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PREFACIO

“E experiéncia o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.
Nao o que se passa, hao o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia
se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece”.

(Larrosa, 2014, p. 18)

Que alegria receber o convite para prefaciar esta bela obra que visa
destacar a “experiéncia”, na visdo de Larrosa, de professores em formacdo, os
residentes pedagdgicos, e de seus orientadores e preceptores que participaram do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA).

O Programa de Residéncia Pedagdgica foi criado pela Coordenacgao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes, em 2018, para incentivar e
qualificar a formacéo inicial de professores a partir de acdes desenvolvidas pelos
Programas aprovados das Instituicbes de Ensino Superior, por meio de um edital, em
Escolas Publicas parceiras. Assim, o PRP visa conectar universidades e escolas
publicas de Educagao Basica, com um desenho pedagdgico inspirado e adaptado do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, no qual os sujeitos
sdo os professores das universidades - docentes orientadores, os professores das
escolas parceiras - professores preceptores, e os bolsistas residentes, estudantes de
licenciaturas com pelo menos 50% do curso concluido. O PRP encerrou as atividades
em 2024 sendo que seus objetivos foram incorporados ao PIBID, criado em 2007.

A escola publica parceria do PRP assume o compromisso de coformadora,
juntamente com seus professores, e a relagdo estabelecida entre escola e
universidade permite o didlogo e a formagao de seus sujeitos nesse universo de
trabalho do professor, inspirados em No6voa (2009, p. 209) quando afirma que “Ser
professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa
profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no didlogo com
os outros professores que se aprende a profissao”.

Estudo realizado por mim e pela professora Jaqueline sobre os impactos

do Pibid e do PRP na formacgao docente apresentou que



O modelo utilizado nos programas Pibid e Residéncia Pedagdgica, de qual se
destaca articulagao entre Universidade e Escola da educagéao basica, alimenta
o processo de fortalecimento das licenciaturas e contribui de forma significativa
para a consolidagdo da identidade docente e a valorizagdo da profissdo
docente (Johann e Lima, 2023, p. 26).

A figura 1 apresenta a nuvem de palavras elaborada utilizando os titulos dos
artigos apresentados neste e-book, e o destaque para as expressdes como Programa

Residéncia Pedagogica, formagéo, ensino, experiéncia e professores.

Figura 1: Nuvem de palavras com os titulos dos capitulos
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Fonte: Da autora, 2025.

Os artigos apresentados no e-book tratam das experiéncias pedagogicas
vivenciadas no PRP/UEMA, fazendo ora uma reflexdo sobre elas ou uma avaliacéao,
0 que corrobora Garcia (1995, p. 54), pois “a formagdo de professores deve
proporcionar situacdes que possibilitem a reflexdo e a tomada de consciéncia das

limitacbes sociais, culturais e ideoldégicas da prépria profissao docente”.

O Forpibid-rp - Forum Nacional de Coordenadores Institucionais dos
Programas Pibid e Residéncia Pedagodgica parabeniza os autores pela publicagdo que
permite inspirar, problematizar e qualificar a formagéao de professores e professoras

deste pais. Ariqueza dos resultados apresentados mostra a qualidade dos Programas



de Iniciacdo a Docéncia e a importancia de torna-los politicas de Estado. Como nos

ensina Paulo Freire, esperancar € preciso!

Desejo uma excelente leitura!

Cristiane Antonia Hauschild Johann
Professora da Universidade do Vale do Taquari - Univates
Presidenta do Forpibid-rp (2022 — 2025)
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APRESENTAGAO

O e-book ora apresentado vincula-se ao Programa de Residéncia
Pedagogica, promovido pela Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), por meio dos Editais Capes n® 06/2018, 01/2020 e n°® 24/2022.
Origina-se da compilagdo de 18 textos produzidos por professores, professoras e
alunos dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e
por professores e professoras das escolas de educacdo basica envolvidos no
programa. As experiéncias aqui apresentadas visam contribuir na atualizacdo de
conhecimentos da area educacéao, especialmente da formacéo inicial de professores
e professoras.

A formacédo inicial de professores no Brasil tem sido historicamente
marcada pelo desafio de articular teoria e pratica. Nesse cenario, o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) surgiu como uma politica publica estratégica voltada a
valorizagdo do magistério e ao fortalecimento da formagado docente. O programa
buscou inserir estudantes de licenciatura no cotidiano escolar, proporcionando
experiéncias reais de ensino e aprendizagem e favorecendo a construgdo da
identidade profissional docente.

O PRP integrou a Politica Nacional de Formacao de Professores e teve
como objetivo incentivar a formagcédo em nivel superior para atuagado na educagao
basica, além de contribuir para a valorizagcdo do magistério. Ao promover a
aproximacao entre universidade e escola publica, o programa fortaleceu a formagao
inicial e ampliou a compreensao do papel social do professor e professora.

Além disso, estudos indicam que o Programa representou uma estratégia
importante para qualificar futuros professores e professoras e ampliar o debate sobre
a formagao docente no Brasil, consolidando-se como politica estruturante no campo
educacional. Uma das principais contribuicoes do PRP foi a inser¢ao dos licenciandos
e das licenciandas na realidade das escolas publicas. Essa imersao permitiu que o
futuro professor ou professora compreendesse a complexidade do cotidiano escolar,
fortalecendo sua identidade profissional e sua compreensao sobre o trabalho docente.

O contato com professores e professoras experientes € com a dinadmica

escolar possibilitou que o estudante construisse saberes pedagodgicos
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contextualizados, indo além da formacgao tedrica tradicional das licenciaturas. O
programa promoveu experiéncias metodoldgicas e praticas pedagdgicas inovadoras,
contribuindo para superar a fragmentagao entre conhecimento académico e pratica
pedagogica.

Pesquisas destacam que o PRP funcionou como espago privilegiado de
aprendizagem da docéncia, permitindo que os licenciandos experimentassem
estratégias de ensino e refletissem criticamente sobre sua atuagéo. Esse tipo de
programa fortaleceu a formacédo docente ao estimular relagdes colaborativas entre
universidade, escola a educagao basica. Esse modelo ampliou a formacao para além
da sala de aula universitaria, valorizando o professor da escola como coformador.
Essa perspectiva reforca a ideia de que a formacgao docente € um processo coletivo,
continuo e situado socialmente.

Estudos evidenciam que a participacdo no PRP contribuiu para o
desenvolvimento profissional ao criar espacos de reflexao critica, experimentagao
pedagdgica e inovacao didatica. O programa também favoreceu a formacgao de
professores mais conscientes das realidades educacionais Brasileiras e mais
preparados para atuar em contextos diversos.

Politica dessa natureza representa uma importante estratégia para
fortalecer a formacgao inicial de professores no Brasil. Ao integrar teoria, pratica,
colaboragdo e reflexdo critica, o programa contribuiu para a construgcdo de
profissionais mais preparados para os desafios da educagao basica. Pensar a
formagéo docente significa compreender a docéncia como pratica social, colaborativa
e em constante construgdo, articulando conhecimento cientifico, experiéncia
pedagdgica e compromisso social com a educagéao publica.

Elegeu-se para organizacdo dos capitulos deste e-book temas
relacionados a importancia do programa, a formagéo docente e seu papel de atuagéo
no processo do ensino e da aprendizagem, as metodologias ativas e criativas e ao
protagonismo juvenil.

A seguir, anuncia-se os 19 capitulos que compdéem o e-book sobre os
projetos e experiéncias do Programa de Residéncia Pedagdgica desenvolvidos pela

Universidade Estadual do Maranhao.

11



No primeiro capitulo, PARA INICIAR...O PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA DA UEMA, tem-se a apresentacdo resumida do programa PRP na
UEMA, destacando a importancia dele para o fortalecimento da formacéo inicial de
professores e professoras ao integrar teoria, pratica e pesquisa, por meio da parceria
entre |IES e escolas; o trabalho desenvolvido em trés ciclos consecutivos; os desafios
institucionais e pandémicos enfrentados, evidenciando Ilimites das politicas
curriculares e ampliando experiéncias formativas e colaborativas na construgdo da
identidade profissional docente.

No segundo capitulo, FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA:
perscrutando impressdes sobre o Programa Residéncia Pedagdgica, os autores
analisam a formacao inicial de professores de Geografia a partir do Programa
Residéncia Pedagogica na UEMA, destacando sua contribuicdo para a construgao da
identidade docente. Com base em reflexdes tedricas e entrevistas, discute percepcdes
institucionais e formativas, evidenciando desafios e potencialidades dos programas
de formacéo inicial no contexto educacional Brasileiro.

O terceiro capitulo tem como titulo, O PROCESSO DE FORMACAO DO
DOCENTE COM ENFASE NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA. O texto
destaca a importdncia da formacgdo docente continua diante de desafios como
desvalorizagao profissional e condigbes de trabalho. Evidencia o papel do PRP na
articulacao entre teoria e pratica, na formacao de professores criticos e reflexivos e
na valorizagao do trabalho colaborativo, essencial no fortalecimento da educacéo de
qualidade para todos e todas.

O capitulo seguinte, PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP):
fortalecendo e aperfeicoando a formacao inicial de professores de histéria, ressalta a
intengao de relatar as experiéncias que foram desenvolvidas ao longo de 18 (dezoito)
meses da execugao do subprojeto “Fortalecendo e aperfeigoando a formacgao inicial
de Professores de Histoéria”, submetido ao Programa Residéncia Pedagdgica (verséao
2022/2024).

Com o titulo O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A INICIACAO
A DOCENCIA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE HISTORIA EM
CAXIAS-MA, o quinto capitulo descreve experiéncias vivenciadas no subprojeto do

Curso de Histéria do Campus da cidade de Caxias - MA.
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Em seguida, no sexto capitulo denominado CONTRIBUICOES DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DOCENTE: um relato de experiéncia, tem-se um texto sobre o tema identidade
docente. Relatou-se que o programa contribuiu significativamente para a construgao
dessa identidade, permitindo uma experiéncia pratica valiosa, e também a promoc¢ao
de um ambiente propicio para o desenvolvimento profissional e pessoal dos futuros
educadores.

No proximo capitulo UMA REFLEXAO SOBRE A CONTRIBUICAO DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE, os autores também tratam do tema identidade docente,
destacando os investimentos na area de qualificagao profissional de professores
realizados pelo Estado.

No oitavo capitulo, A CULTURA MARANHENSE COMO INSTRUMENTO
DE CORRECAO DE FLUXO DE ALFABETIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL, os
autores trataram de compreender os aspectos culturais e sociais do estado do
Maranh&o durante o processo de alfabetizagdo e o campo de vivéncia pedagdgica foi
a U.E.B. Dra. Maria Alice Coutinho escola da rede publica de ensino do municipio de
Sao Luis, no estado do Maranh&o.

Seguidamente, tem-se o texto RELATANDO EXPERIENCIAS: reflexdes
tedrico-praticas sobre a residéncia pedagdgica no curso de Letras Portugués, o qual
aborda as praticas de letramento como centrais no cotidiano escolar para a melhoria
de praxis professorais e pensar as diretrizes que orientam a educacgao basica.

Posteriormente, tem-se um relato sobre uma das acdes realizadas numa
escola-campo do PRP no subprojeto de Quimica. Com o titulo A QUIMICA
PRESENTE NAS MOLECULAS DOS SUPLEMENTOS ALIMENTARES, o texto traz
uma contextualizagdo no ensino de Quimica, destacando a importancia do ensino
desta ciéncia para os estudantes das escolas de educacido basica perceberem a
relacdo da Quimica com as macromoléculas presentes nos suplementos alimentares,
bem como compreender seus efeitos e funcionamento no organismo.

O capitulo décimo primeiro, com o titulo IMPACTO DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA: uma analise a partir de relatos de experiéncias, tem-se o relato da
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experiéncia vivenciada pelos protagonistas do subprojeto de Matematica da UEMA
com os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora
Virginia Kury, em Balsas/MA.

O texto a seguir, PESQUISAS E EXPERIENCIAS NO PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA DA CAPES PARA O CURSO DE FiSICA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO, destaca a criacdo de experimentos
para o ensino de Fisica a partir do programa em questao, enfatizando a oportunidade
de desenvolver a criatividade e habilidades praticas na elaboragao de atividades
experimentais.

DESAFIOS DA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM TEMPOS
PANDEMICOS: perspectivas e andlises a partir de uma escola publica de ensino
basico da cidade de Caxias (MA), € o titulo do capitulo posterior. O texto destaca a
formacao dos licenciandos em Histéria através da pratica docente; da ampliacdo da
relacdo entre ensino superior e basico; e do intuito de possibilitar aos discentes a
oportunidade de agdes pedagogicas através da producdo de projetos metodoldgicos
que visassem melhores condi¢gdes didaticas.

Em seguida, o texto APRENDIZAGEM COLABORATIVA: um percurso na
rede de educacgao basica Antonio Edson Rodrigues na cidade de Caxias — MA, teve
como foco a formagao de professores com énfase na integragédo dos académicos no
uso de tecnologias e plataformas digitais como o Google Meet e o Microsoft Teams.

O décimo quinto capitulo, EXPLORANDO A QUIMICA COM O
GEOGEBRA: uma abordagem interativa e visual para o ensino de conceitos quimicos,
discute os beneficios do uso do GeoGebra© no ensino de Quimica, tais como a
promogao do pensamento critico, a interatividade e o engajamento dos estudantes, e
a capacidade de visualizacao tridimensional de moléculas.

O capitulo posterior, GEOMETRIA COM MATERIAIS CONCRETOS:
vivéncias no Programa Residéncia Pedagogica, trata sobre a geometria, sobre como
ela € um componente curricular indispensavel para o ensino aprendizagem do ser
humano, e sobre os materiais concretos que auxiliam esse processo através da
manipulagcéo dos materiais pedagogicos.

Em seguida, o texto JOGOS COMO RECURSO METODOLOGICO PARA
O ENSINO DE MATEMATICA: uma experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica,
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trata da metodologia ativa de aprendizado Science, Technology, Engineering, Arts e
Mathematics — STEAM, em que o estudante esta no centro do processo de ensino
aprendizagem. Essa metodologia auxilia no desenvolvimento cognitivo € no senso
critico, favorecendo também o amadurecimento social e psicoldgico.

O décimo oitavo capitulo, JUVENTUDE E MERCADO DE TRABALHO:
nocdes e expectativas, aborda sobre a experiéncia de professores e alunos do Curso
de Ciéncias Sociais da UEMA numa das escolas parceiras do projeto da instituicéo.
Trata-se de um relato sobre alunos e alunas que conseguiram desmistificar o mundo
em que vivem; perceberam como a sociedade se estrutura, como seus direitos e
deveres sao/foram concebidos e formatados, que eles podem perceber de forma
critica as questdes sociais da sociedade em que estao inseridos e atuar de forma ativa
na transformacao da sua realidade social.

O ultimo capitulo deste ebook tem como titulo PROTAGONISMO JUVENIL
NA ESCOLA: uma analise socioldgica sobre o protagonismo dos alunos nos projetos
de intervencado no Centro de Ensino Cidade Operaria Il. Este texto é fruto de uma
pesquisa, cujo objetivo foi analisar o protagonismo dos alunos de uma escola publica,
durante o desenvolvimento de um projeto sobre trabalho infantil, realizado com
parceria com o Tribunal Regional do Trabalho do Maranhao.

Apesar dos avangos, o PRP foi descontinuado em 2024, em virtude de
mudancgas politicas e financiamento, e isso pode impactar nas experiéncias
formativas. Entretanto, o programa permanece como referéncia na formagao inicial
docente, especialmente por promover integragdo entre politicas educacionais,

formacao universitaria e realidade escolar.

Pré-Reitora Adjunta de Graduagao da UEMA

Profa. Dra. Ana Lucia Cunha Duarte
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1. PARA INICIAR... O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA DA UEMA

Quésia Duarte da Silva’

Este ebook é fruto do trabalho intenso e sério realizado por uma equipe de
docentes e discentes da UEMA e de docentes de escolas estaduais e municipais de
educacéo basica do Estado do Maranhao, envolvidos no Programa de Residéncia
Pedagogica da UEMA/CAPES, no periodo de 2018 a 2024. Parte desta equipe decidiu
registrar na forma textual, pesquisas, experiéncias e praticas desenvolvidas no ambito
do programa, com o objetivo de socializar o que foi experenciado e que vale a pena
ser compartilhado.

O Programa de Residéncia Pedagogica — PRP - foi um programa da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes, voltado para
formacao de professores por meio de parcerias entre as instituicdes relacionadas a
este proposito, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao inicial de docentes
da educacgao basica nos cursos de licenciatura, para os alunos matriculados a partir
do 5° periodo da graduacao.

Este programa foi implementado no Brasil nos anos de 2018 a 2019, 2020
a 2022 e de 2022 a 2024, em ciclos de 18 meses (CAPES, 2018, 2020, 2022). No
primeiro ciclo, ocorrido no periodo de 2018 a 2020, 11 subprojetos da UEMA foram
executados. No ciclo de 2020 a 2022, 10 subprojetos e no periodo de 2022 a 2024,
11 subprojetos foram implementados, envolvendo alunos e docentes de varios cursos
de licenciatura da UEMA e docentes de dezenas de escolas municipais, estadual e
federal de educacéao basica do Estado do Maranhao.

Ao longo destes seis anos, os objetivos do PRP sofreram algumas
mudangas. No primeiro ciclo, os objetivos foram: |. Aperfeicoar a formacéo dos
discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que
fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a

relacdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e

" Professora do Curso de Geografia e do Programa de Pos-Graduagéo em Geografia da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), Sao Luis-MA. Foi coordenadora institucional do PRP no periodo de
2018 a 2024; é a atual coordenadora do PIBID; coordena o Grupo de Pesquisa GEOMAP
(Geomorfologia e Mapeamento). E-mail: guesiasilva@professor.uema.br
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diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias; Il. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica; Ill. Fortalecer,
ampliar e consolidar a relagéo entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre a
entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacédo de professores; e IV. Promover a
adequacao dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formagao inicial de
professores da educacao basica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

No ciclo de 2020 a 2022, os objetivos do programa foram: |. Induzir o
aperfeicoamento da formagéo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a
imerséao do licenciando na escola de educagéao basica, a partir da segunda metade de
seu curso; Il. Incentivar a formacao docente em nivel superior para a educagao basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagao entre teoria e pratica
profissional docente; lll. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); IV. Fortalecer e ampliar a relagdo entre as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) e as escolas publicas de educagao basica para a formacgao inicial de
professores da educagao basica; e V. Fortalecer o papel das redes de ensino na
formacao de futuros professores.

No terceiro e ultimo ciclo do programa, ocorrido entre 2022 e 2024, os
objetivos foram: |. Fortalecer e aprofundar a formacgao teorico-pratica de estudantes
de cursos de licenciatura;ll. Contribuir para a constru¢do da identidade profissional
docente dos licenciandos; Il. Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de
ensino e escolas na formacéao inicial deprofessores; lll. Valorizar a experiéncia dos
professores da educacdo basica na preparacdo dos licenciandos para asua futura
atuacao profissional; e V. Induzir a pesquisa colaboracao e a producdo académica
com base nas experiéncias vivenciadas emsala de aula.

Verifica-se que os objetivos dos dois primeiros ciclos foram muito similares,
principalmente com relacdo ao incentivo a adequacado dos curriculos e propostas
pedagogicas dos cursos de licenciatura as orientagbes da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC). Em geral, afirma-se que este objetivo ndo teve repercussado na
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maior parte das universidades Brasileiras, inclusive na UEMA, pois nenhum projeto
pedagdgico dos cursos de licenciatura desta IES foi alterado por causa do documento
citado, em virtude das fragilidades identificadas nele. Cada curso de licenciatura desta
instituicdo continuou tendo autonomia para decidir o melhor caminho e acreditamos
que essa foi a melhor decisdo tomada sobre este assunto.

Dentre os 3 (irés) ciclos citados, o segundo se destaca, em virtude das
inumeras dificuldades surgidas devida a Pandemia da Covid-19. Por se tratar do
segundo ciclo, acreditou-se na época (passado bem recente) que o trabalho seria
mais tranquilo, em virtude da experiéncia tida nos anos de 2018 a 2020 na gestao do
programa. Ledo engano, pois nem eu, nem ninguém e nem as instituicbes estavam
preparadas para enfrentar o que ocorreu. Milhares de pessoas em todo o mundo
tiveram que enfrentar a situacdo de risco real de vida; instituicbes diversas,
universidades e escolas fechadas; docentes e discentes trancados em suas casas,
impedidos de se deslocarem devido ao risco de contagio; dezenas de familias sem
emprego, renda, alimento, em situacdo de risco de colapso econémico, social e
emocional; despreparo de liderangas mundiais, nacionais, reginais e locais no
enfrentamento da crise, incluindo as liderangas educacionais em todos os niveis. Essa
realidade atingiu o programa PRP de diversas maneiras.

Em meio ao caos, a figura do docente das escolas de educacéao basica se
destacou em todo o mundo, por diversos motivos e foi comum ouvir em palestras e
falas diversas, que os professores salvaram a escola neste periodo; que as melhores
respostas ndo vieram do governo ou de outros, mas vieram das escolas; que 0s
docentes ganharam respeito das comunidades, das familias, dos alunos. Alguns
professores relataram que fizeram cursos para se prepararem melhor para este tempo
novo, mas outros nao tiveram acesso a formagao continuada.

Relato também que a figura dos docentes da UEMA envolvidos no RP,
além de diversos outros docentes da IES e de outras universidades do Brasil e do
mundo também salvaram as instituicbes neste momento historico. Todos nods
docentes e pesquisadores tivemos que nos reinventar, nos reorganizar
emocionalmente, nos preparar para continuar atendendo os nossos alunos da

graduacéo e da pds-graduacao. A UEMA disponibilizou importantes cursos de ensino
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remoto e outros e apos este periodo de estudo, reiniciamos as atividades paralisadas
durante 6 (seis) meses.

Neste tempo turbulento, aprendemos que a escola fisica é indispensavel,
porque se desenvolvem nela as relagcdes humanas e o convivio. Aprendemos que a
escola e os professores sdo centrais; que precisamos de uma formacdo de
professores que incentive a pesquisa; que alie teoria e pratica; que haja formagao
continuada constante para todos os professores.

Aprendemos que a melhor formacéao € aquela que se da no chao da escola,
mas este, por si s6 ndo é formador, ndo ensina ninguém. A formacéo de professores
requer uma dimensao tedrica central para os professores e deve entrar em dialogo
com a pratica na escola, pois € nela que nos tornamos professores da educagao
basica. Como relatou Anténio Névoa, no dia 23/06/2020, durante a sua fala sobre
Formacao de professores em tempo de pandemia: € colar as duas dimensdes. Nao é
possivel formar um professor sem a academia e sem a escola.

Aprendemos também que o papel dos docentes foi central para a vida de
milhares de criangas e jovens do Maranhao, Brasil e mundo, nos diversos niveis. Foi
central na busca por encontrar alternativas metodologicas de estudo, ensino e
aprendizagem; na busca ativa dos alunos, de casa em casa; no preparo de aulas, de
atividades; no processo de reflexao sobre o que deveria e poderia ser feito em meio
as dores familiares e pessoais e as limitagdes estruturais das instituicbes e das
familias. Relato que o PRP foi fundamental para dar o suporte que as equipes do
programa da UEMA precisaram. Acredito que essa situagéo foi similar em dezenas
universidades do pais e isso ndo pode ser esquecido.

Além desta marcante experiéncia, outras experiéncias e acdes foram
singulares durante os 6 (seis) anos em questao e por isso, a equipe do PRP optou por
organizar este ebook, o qual tem como tema central, a formagdo docente. Este
assunto é urgente e requer o envolvimento de todos os protagonistas do processo
ensino e aprendizagem, como alunos e professores das escolas de educagao basica,
docentes, alunos e gestores das universidades, gestores e equipes pedagdgicas das
escolas, gestores das redes de ensino municipais, estaduais e federais, pais e

familiares, gestores da CAPES e MEC e outros.
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O PNE (Plano Nacional de Educagado) 2014-2024 indicou que a
necessidade de formagao de professores € um dos maiores desafios a serem
superados no nosso pais, com destaque para as metas 15 e 16 citadas a seguir
(Brasil, 2014):

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, que todos os professores e as professoras da educagéao
basica possuam formacgao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam;

Meta 16: formar, em nivel de pos-graduagéao, cinquenta por cento dos professores da
educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os
(as) profissionais da educacgao basica, formagao continuada em sua area de atuagao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de
ensino.

Novoa (2019) afirmou que ha descompassos entre a formagao docente e
os enfrentamentos profissionais no chao da escola e que a escola esta estatica
considerando os desafios relacionados ao ensino publico e de qualidade. Isso foi
claramente observado no periodo da pandemia e ainda n&o superado.

Entende-se que as IES (Instituigdes de Ensino Superior) sdo muitas vezes
distantes do ambiente escolar, sendo esta, uma situacdo absolutamente inadequada,
considerando que o ambiente de trabalho do futuro professor, aluno da IES, é a escola.
Além disso, tem-se também um visivel processo de mudangas sociais, econémicas e
ambientais continuas transformando as sociedades como um todo e complexizando
ainda mais o processo educativo (Névoa, 1995; 2019).

Pinheiro e Freire (2023) defendem que “...a formagao de professores deve
ser capaz de dar respostas aos atuais desafios da escola e, logo, deve estar
alicercada nas mudangas e necessidades sociais” (p. 6). Incluo aqui o que antes citei,
isto é, mudangas também econdbmicas e ambientais. Portanto, entende-se que ha
necessidade de mobilizagdo de todos os protagonistas, no sentido de atender aos
desafios gerados pela sociedade quanto a formagao docente.

A formagao de professores requer atencao tripla de igual valor, isto €,
atencdo voltada para a escola, para as instituicdes formadoras e para os

professores/alunos, objetivando romper a cisdo existente entre o perfil de
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competéncias profissionais relacionadas aos conhecimentos culturais, intelectuais e
cientificos e as competéncias de atuagado desenvolvidas no exercicio docente,
almejando uma formacgao coerente e eficaz. Os ambientes de formacgéao precisam ser
reconstruidos, pois ...”0 lugar da formacéo € o lugar da profissao” (Novoa, 2019, p. 7).

Destaco aqui que este perfil de competéncias profissionais ndo € aquele
que atende as demandas do capital, relacionado a ideologia da racionalidade
tecnoldgica, voltado para a adaptagcdo do individuo aos padrdes da sociedade
contemporanea. Neste sentido, a educagao € empregada de maneira estratégica para
obediéncia, conformismo, adequacéo e heteronomia dos alunos (Magalh&des Neto,
2019), mas esta relacionado aos saberes docentes necessarios a pratica docente.

Formar docentes significa prepara-los para o exercicio de uma profissao
que, situada historicamente, varia conforme as caracteristicas conjunturais de cada
periodo. Significa também preparar os futuros professores para serem mais criativos,
propositivos, organizadores e supervisores de projetos inovadores, adequados a
diversidade de interesses e perspectivas dos alunos, possibilitando uma
aprendizagem com boa qualidade (Silvestre e Valente, 2014).

Garcia (1999) afirma que além das dimensdes técnicas, indicadas
anteriormente, € necessario considerar a dimensao pessoal, que abrange o
desenvolvimento afetivo, emocional e humano dos sujeitos. Logo, a formacgao de
professores, inicial ou continuada, deve estar firmada nas dimensdes didaticas,
pedagdgicas e éticas, num processo formativo mutuo, mediado e colaborativo.

Considerando que ninguém nasce professor, engenheiro, matematico,
fildsofo etc, é preciso aprender a ser professor e isso vai além da aprendizagem de
conhecimentos, de técnicas, ou da acumulacao de titulos académicos e formativos
(N6voa, 1995, 2019). Aprender a ser professor envolve um trabalho sério individual e
coletivo, objetivando tornar-se um docente critico e reflexivo, em constante constru¢cao
e reconstrugao de sua identidade pessoal e profissional (Tardif, 2007; Pimenta, 2009;
Esteves, 2009; Morgado, 2011; e Pinheiro e Freire, 2023).

Sobre identidade profissional docente, Marcelo (2009) afirma que ela é
construida pessoalmente por cada individuo e evolui ao longo da carreira, podendo
ser influenciada pelas experiéncias de vida, pelas instituicdes formadoras, pelas

reformas e contextos politicos etc.
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Destaca-se aqui que o sucesso do processo educativo ndo esta centrado
na figura do docente, como acredita ser num passado historico relativamente recente.
Ele é parte fundamental, mas registra-se aqui que um processo educativo bem
sucedido envolve investimento em formag&o docente nas instituicbes formadoras; em
estrutura escolar adequada a faixa etaria e interesses dos estudantes; em concursos
publicos para suprir a necessidade de docentes em numero suficiente para atender
as demandas das escolas; em melhoria dos salarios de todas as equipes necessarias
no ambiente escolar; em politicas de emprego e renda para todos e outros.

Sobre o PRP da UEMA, defende-se que este programa possibilitou, aos
alunos dos diversos cursos de licenciatura envolvidos, o0 mergulhar/residir no cotidiano
da escola publica, isto €, nas salas de aula, nas escolas e nos sistemas de ensino, e
isso foi possivel, porque tempos mais longos e significativos nas escolas durante o
processo de formag&o ocorreram, junto com os docentes das salas de aula.

Entende-se assim, que, além do papel fundamental das universidades no
processo formativo do futuro docente, reconhece-se que aprender com quem sabe
fazer e esta atuando na area e no nivel de ensino da profissdo € basilar para o
exercicio profissional.

A UEMA cresceu muito durante as pesquisas, acgdes, experiéncias e
eventos realizados no ambito do PRP (Silva, 2021) e dentre os principais resultados
alcancados destaca-se:

- Melhoria na formagéo de alunos dos cursos de licenciatura da UEMA nas cidades
de Balsas, Bacabal, Caxias e Sao Luis, por meio do emprego de maior tempo para
leitura e analise de textos, discussao em equipes;

- Melhoria do trabalho de formagao docente, considerando a necessidade do registro
das acdes realizadas em diarios de bordo ou cadernos de campo e as publicacdes em
artigos, capitulos de livros, livros e ebooks;

- Oportunizagdo a construgdo de identidade profissional docente, em virtude dos
espacos de formacgao fortalecidos pelo programa;

- Formagao continuada dos docentes das escolas publicas na universidade,

considerando a necessidade de atendimento as demandas e o pagamento de bolsas;
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- Fortalecimento, ampliagdo e consolidacdo da relacdo entre a UEMA, as redes de
ensino e as escolas de educagdo basica municipais e estaduais, por meio da
necessidade de planejamento do trabalho entre essas equipes;
- Uso de TDICs (Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicacéo) de forma critica
e analitica, fortemente influenciado pela conjuntura mundial da pandemia da Covid-
19, gerando para os discentes e docentes da IES, promog¢ao das aprendizagens de
todos no momento da crise e pos-crise.

Para finalizar este texto inicial, estimulo vocé, caro leitor, a continuar lendo
os capitulos apresentados a seguir e participar do processo de reflexdo sobre a
formacao docente, tdo necessario as mudangas que precisam ocorrer no ambiente
académico, escolar e gestor, das mais diferentes instancias educacionais do nosso
estado e pais. Destaco ainda que o motivo da arte deste ebook se refere a decisédo
acertiva do governo federal e da UEMA em investir recursos na formagéao docente.

Colheremos no futuro, o0 que semearmos hoje.
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2. FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA: prescrutando
impressoes sobre o Programa Residéncia Pedagégica UEMA

Elayne Silva Veloso?
José Arilson Xavier de Souza®

INTRODUGAO

Pensar a formagao de professores € procedimento indispensavel no campo
da educacdo. No cenario da formacao inicial, destacamos os programas que, para
além de todas as disciplinas que compdem as matrizes curriculares das licenciaturas,
a se destacar as disciplinas de estagios supervisionados e praticas curriculares,
contribuem para o agugamento da identidade docente dos licenciandos. Diante disso,
partimos do pressuposto de que os programas de formagao inicial devem ser
debatidos por todos os agentes envolvidos em seus processos. O Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), por nés aqui problematizado, desponta como um
desses casos no Brasil.

Tendo como foco a formacgao de professores de Geografia, langamos luz
sobre o subprojeto de Geografia referente ao PRP da Universidade Estadual do
Maranhao (UEMA), cujos trabalhos ocorreram entre agosto de 2018 e janeiro de 2020.
Sabendo que uma nova versdo do Programa foi levada a cabo, aclaramos que nao
contemplamos esta segunda versdo. A bem da verdade, a pesquisa que sustenta as
nossas reflexdes foi desenvolvida em 2019, por ocasiao do trabalho de conclusio de
curso da autora principal do presente artigo, que assim escreveu naquele documento:
“o trabalho parte da preocupacéo de como o curso de Geografia prepara seus futuros
professores para atuarem no ambiente escolar’ (Veloso, 2019). Participante do
subprojeto em tela, identidade docente era uma das suas preocupagdes centrais, ao

que agora também pomos em relevo.
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Iniciamos as reflexdes que se seguem discorrendo sobre a formacao de
professores de Geografia e a profissdo docente. Trata-se de breve investida tedrica.
No segundo momento, a pré-texto do PRP-UEMA, apresentamos o subprojeto de
Geografia (2018-2020). E, nos voltando as pautas anunciadas anteriormente, em
seguida, fruto de entrevistas em educacédo (Ludke; André, 2007), perscrutamos
impressdes dos seguintes agentes: direcdo do curso de Geografia UEMA;
coordenacg3o institucional do PRP-UEMA,; orientador do subprojeto de Geografia*;
residentes-estagiarios do subprojeto. As consideragdes finais conjugam ponderagdes
gerais sobre as no¢des de formagao de professores de Geografia e profissdo docente
e condensam algumas das nossas interpretacbes a respeito dos depoimentos

ventilados.

FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA, PROFISSAO DOCENTE

O entendimento acerca da formacgao de professores € amplo. Envolve uma
série de politicas educacionais, compromisso com a auto formacéo e vai além da
perspectiva de que esta acontece exclusivamente no ambito académico. Face a este
quadro, compreende-se que a profissdo docente € aprendida em diversos espacos. A
escola é o lugar sublime para tanto. E na escola que esta o professor de Geografia. E
la que se encontra outras qualificacdes de professor, os alunos, e € onde atua uma
coordenagao pedagdgica, que dialoga, mais ou menos, com as familias dos alunos e
com a sociedade. E na escola que a profissdo docente melhor se concretiza.

No caso da Geografia, seria possivel questionar esta ultima afirmagéo, uma
vez que poderiamos destacar a realizacdo que alcanca o professor quando em aula
de campo, tecendo os conteudos com os pés e com os olhos, isso para nao citarmos
outros sentidos humanos caros as nossas experiéncias de mundo. N&o incorreremos
por tal questionamento. Nos basta pontuar que € na escola onde o professor de
Geografia mais atua e se vé desafiado a estruturar metodologias convergentes com a
aprendizagem espacial dos seus alunos (Cavalcanti, 2003).

Na escola, os professores de Geografia experientes ddo curso as suas

formacgdes continuadas, e os licenciandos encaminham as suas formacdes iniciais. A

4 Esclarecemos desde ja que este corresponde ao segundo autor do artigo que se 18.
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estes termos, Cavalcanti (2006, p. 46) denota e alerta: “O espago da escola deve ser
uma conquista para o processo de formacgao continua do professor de Geografia.
Contudo, a consequéncia da necessidade e o desejo de uma constru¢ao continuada
devem surgir de valores e convicg¢des construidos no processo de formagéo inicial em
cursos universitarios”.

Fagamos algumas breves ponderagdes a respeito da formagao inicial dos
professores. Primeiro, teoria e pratica ndo podem ser pensadas como saberes
distintos, mas transpassados entre si. Segundo, todas as disciplinas das matrizes
curriculares dos cursos de graduagcdo devem auxiliar na formagdo dos futuros
professores. Terceiro, disciplinas de estagios supervisionados e praticas curriculares
devem ser engendradas com devido zelo e acompanhamento. Quarto, os alunos em
formacao podem usar das suas experiéncias nas escolas para realizar pesquisas no
campo da educagdo. Quinto, os formandos devem ter consolidadas bases no que
tange a historia da ciéncia e ao ensino destes conhecimentos nas escolas, bem como
quanto aos saberes didatico-pedagoégicos (Tardif, 2007), somando-se ainda ao fato
de que devem estar atentos aos ensinamentos dos professores experientes.

Regressando especialmente a abordagem sobre a formagao continua do
professor, em nivel de esclarecimento, Callai (2013, p. 115) assevera: “A formagéao do
professor de Geografia deve estar referida a dois momentos: 1) a habilitagdo formal;
2) a formagao num processo. A primeira é restrita a duragéo do curso de Licenciatura
e apresenta as caracteristicas que vao depender da instituicdo em que é realizado. A
segunda é permanente, decorre do “pensar e teorizar a propria pratica”.

A respeito do segundo momento citado, notadamente, a profissdo do
professor de Geografia € marcada por uma plastica dinamicidade, considerando que
se faz necessario acompanhar as mudangas ocorridas no mundo. Este ndo é um
trabalho de facil empreendimento. Atualizar-se, esquematizar novas metodologias de
ensino, encetar outras leituras de mundo a sua forma de pensar e dialogar com a
sociedade sdo expressdes que demandam empenho. O professor de Geografia €,
pois, a sua maneira, um perseguidor de sinais que denotam a dimensao espacial da
vida humana sobre a superficie terrestre (Dardel, 2011). Neste sentido, dar aula de

Geografia, como também apregoa Sousa Neto (2001), corresponde a um movimento
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de estudo constante. Cremos, s6 assim conseguira despertar as emogdes e as
mentes criticas dos alunos.

Assim sendo, o professor de Geografia cumpre importante fungdo na
sociedade. Dentre varios outros atores, colabora com a formagao de criangas, jovens,
homens e mulheres que conduzirdo os rumos da vida social. Por assim dizer, € do
seu trabalho selecionar conteudos e intermediar a construgédo de conhecimentos que
podem ter efeitos diretos nos cotidianos dos alunos; cotidianos reveladores de lugares
nos quais a (re)produgdo do espacgo, indubitavelmente, precisa ser culturalmente
problematizada. Tratamos, porquanto, de um profissional que tem consigo a fungéo
social — e ndo missao, porque nao é um missionario (Névoa, 2019) — de contribuir com
a formacao cidada de uma cidade, de um bairro, de uma escola, de uma rua, de um
pais, do mundo.

E ou ndo é fascinante, por meio de um discreto exercicio de escala
geografica, imaginar a reverberacdo do trabalho do professor de Geografia na
formacao dos sujeitos e dos lugares do mundo? Mas como formar professores de
Geografia que possuam consciéncia das fung¢des de sua profissdo? Um dos caminhos
é fazer com que o curso de licenciatura tenha cariz de licenciatura, haja vista o
cientificismo que impera na maioria dos casos, 0 que concorrer para que 0S
licenciandos, nao raro, se distanciem da docéncia.

Enquanto programa de formacao inicial de professores de Geografia,

conhegamos agora a experiéncia do subprojeto de Geografia por meio do PRP UEMA.

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA, UEMA E O SUBPROJETO DE
GEOGRAFIA

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/1996),
a formacéao inicial passou a melhor problematizada no Brasil, gerando avangos
expressivos. Aqui, lembramos tdo somente que o PRP se insere na politica
educacional Brasileira, responsavel por criar os mecanismos e sustentar a formacéao
profissional docente quanto aos fundamentos metodolégicos, tedrico-praticos e
tecnologicos.

Através do Decreto n. ° 8.752/2016, a residéncia pedagogica foi

considerada uma agéo possivel na politica nacional. Desenvolvido e implementado
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pela CAPES (Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e pelo
MEC (Ministério da Educacgao), o PRP, enquanto formacgéo inicial de professores, mas
também de formagéo continuada, surge de modo a garantir tempo de carga horaria
em termos de formagao na escola e, assim, enquanto campo de pratica docente,
estimulando, portanto, uma formagdo na qual a praxis docente pudesse ser,
efetivamente, pautada na teoria e na pratica (Almeida; Nora, 2021).

Reproduzido o texto presente no Edital Capes n. ° 06/2018, visitemos o
Edital UEMA n. ° 26/2018 a fim de tocarmos os objetivos que nortearam o Programa

Institucional:

| - aperfeigoar a formacgao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnésticos sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias; Il
- induzir a reformulagéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica; lll - fortalecer,
ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o0 egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagdo de
professores; IV - promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagodgicas dos cursos de formacao inicial de professores da educagao
basica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Do contexto de 2018 até os dias atuais, os debates se acirraram acerca da
reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, bem como se
discutiu bastante sobre a promocdo de adequagado dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de formagao inicial de professores da educacao basica as
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Como ndo temos a
pretensdo de aprofundar essas questdes neste artigo, apenas sinalizamos que ha
varias lives alocadas na internet que podem atualizar um tanto do quanto se avangou
nesses debates, inclusive no tocante a Geografia. Indiscutivelmente, o PRP agitou as
determinadas estruturas curriculares.

Mas enfim, sabendo dos desafios que se desvelariam com o caminhar do
processo que viria pela frente, o curso de Geografia teve o seguinte subprojeto
classificado na chamada publica da UEMA: “Escola residéncia e raciocinio geografico:
formacao do(a) professor(a) de Geografia em Sao Luis-MA”. Contado com uma
equipe variavel de 31 agentes — um orientador, trés preceptores e vinte e sete

residentes —, quase todos bolsistas, o subprojeto, como indicado pelos editais, atuou
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sob a premissa oportunizar e problematizar o conhecimento sobre escola para os
professores em formagado (residentes), com base nos saberes-fazeres dos
professores de profissao (preceptores).

Segue a relagdo das escolas-campo da capital maranhense com as quais
desenvolvemos parcerias de trabalho, por onde transitamos por cerca de dezoito
meses: CEM Liceu Maranhense, localizada no centro da cidade, a 15 km da UEMA;
Fundacdo Nice Lobao-CINTRA, estabelecida no bairro Anil, a 6 km da UEMA; CEIN
Menino Jesus de Praga, situada no bairro Cidade Operaria, a 1 km da UEMA.

Dos objetivos levados a cabo por meio do subprojeto de Geografia UEMA,
destacamos alguns: aperfeicoar a formacao tedrica e pratica dos licenciandos do
Curso de Geografia da UEMA, estreitando, por meio da residéncia pedagdgica,
relacées entre a IES e o universo geografico-escolar ludovicense; propiciar analises
criticas e diagndsticas acerca dos desafios e paradoxos relacionados a pratica
profissional docente em termos de ensino e aprendizagem da Geografia; preparar o
licenciando para que atue ativamente nos contextos de formagao humana no tempo
da residéncia pedagdgica, reportando-o ao mundo do trabalho; estimular o
protagonismo das redes ensino na formacdo metodologica e tecnoldgica de
professores de Geografia.

No sentido de contribuir para o desenvolvimento social, em sua esséncia,
o subprojeto entendeu que a universidade tinha a fungao de construir conhecimentos
e formar professores aptos para bem atuarem no contexto das comunidades escolar.
Sabia-se que “0 conhecimento se da em diversos campos da existéncia como: no
afetivo, no cultural, e no social” (Francischett, 2021, p. 154).

Acreditou-se que, por em virtude de problemas de ordem politica,
econdmica e cultural, a escola Brasileira necessitava de um tipo de profissional
comprometido com mudangas, com trocas de saberes impregnadas de sentidos e
significados pedagdgicos (Francischett, 2021). Sobremodo, apostamos no juizo de
que o aluno em formacao docente deveria ser alimentado por anseios capazes de
frutificar projetos educacionais expressivos no ambito de seus espagos de vida.

Nesta direcdo de analise, a partir de sua explanacao escrita, alcangcamos

as seguintes palavras no subprojeto em tela:
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A formacdo dos professores de Geografia deve se preocupar com os
conhecimentos de teoria e pratica dos discentes, considerando os multiplos
espacos sociais de instalagdo das escolas. Esse professor em formacgao deve
saber e fazer pensar os espacos e espacialidades que se configuram na e a
partir da realidade vivida pelos seus alunos, o que quase sempre nao difere
da esfera locacional da escola. Depreende-se, de tal modo, que a residéncia
pedagdgica seja uma oportunidade ideal para investir no amadurecimento da
identidade docente do futuro professor de Geografia (Subprojeto de
Geografia, Programa Residéncia Pedagdgica, UEMA, 2018, p.3).

Hoje, passados mais de trés anos da escrita do subprojeto de Geografia, e
depois das experiéncias com a residéncia pedagdgica, este artigo, funcionando como
uma revisita ao texto da pesquisa aventada, talvez possa ser tido como uma reflexao
a respeito do amadurecimento da identidade docente dos residentes envolvidos.

Por fim desta seg¢ao, destacamos dois momentos que se fizeram especiais
na conjuntura do subprojeto de Geografia, quais sejam: os projetos de intervencéo
pedagogica desenvolvidos pelos residentes na escola, com os alunos; e o evento

M L ]

Entre. “Ti orienta piqueno(a)”, “De ver a cidade”, “Maranhao, meu tesouro, meu torréo”,
“Vocé colhe o que planta”, “A Geografia serve, em primeiro lugar, para fazer leitores”
e “Sentir: Musica & Geografia” foram os projetos levados a cabo. Ja o evento, intitulado
‘Entre, a Residéncia Pedagdgica em Geografia UEMA ¢é sua: Relatos de
Experiéncias”, cumpriu a finalidade de socializar as experiéncias da coordenacao
institucional do RP UEMA, do orientador do subprojeto de Geografia, dos preceptores,
dos residentes, da comunidade escolar, de representantes de outras IES e de alguns
outros parceiros. Mais sobre tais momentos, consultar Carvalho e Souza (2020).

Sob as nossas interpretacdes, passemos as impressées que buscamos

tocar e render reflexdes.

RESIDIR-ESTAGIAR: perscrutando impressoes sobre a formagao

De inicio, aludimos que a inscri¢ao do termo “estagiar’ nesta se¢ao baseia-
se em dois fatos: Primeiro, no principio das atividades do programa, entre os
residentes, preconiza-se a ideia de que a residéncia pedagogica era um outro tipo de
estagio. Segundo, quase a totalidade dos residentes do subprojeto de Geografia
cumpria, simultaneamente, as atividades do PRP e do estagio supervisionado, fato
que explica o porqué, ndo raro, estabeleciam paralelos entre ambos. N&o por acaso,

o trabalho de conclusdo de curso de Veloso (2019), ja mencionado, também
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privilegiou o tema estagio, como podemos ler em seu titulo: “Formacao de professores
de geografia: entre o Estagio Curricular Supervisionado e Programa Residéncia
Pedagogica UEMA”.

Ao final, porque viveram estes espacos e tempos de formacao, todos
sabiam dizer das diferengas, mas também das semelhangas entre a residéncia
pedagdgica e o estagio supervisionado. Por ora, nos interessa o principio fundante
dessas duas experiéncias: a formagado ensejada no corpo vivo da escola, onde as
atividades docentes eram postas em associagdo com as praticas pedagdgicas dos
professores, da propria escola e das politicas educacionais, lugar em que trabalho e
reflexdo, decisivamente, geraram saberes.

Elucidamos ainda que, dada a extensao das entrevistas realizadas —
diregdo do curso de Geografia UEMA; coordenagdo do PRP UEMA; orientador do
subprojeto de Geografia; residentes-estagiarios — seremos breves, de maneira em que

s6 lancaremos luz as questdes mais relevantes para efeitos deste artigo.

DA DIREGAO DO CURSO DE GEOGRAFIA UEMA

A época da pesquisa, entrevistada por nés, a professora Hermeneilce Wasti
Aires Pereira da Cunha era a diretora do curso de Geografia UEMA, curso que, em

termos de formacao docente, entendia-se com a seguinte fungao:

Propiciar uma formacao critica e criativa de professores de Geografia, a partir
de estratégias didaticas inovadoras e interdisciplinares entre a produgao
tedrica e pratica, construida na analise critica de situagdes concretas do
espago geografico e na elaboragéo de proposigbes pedagogicas e politicas
para a resolugéo de problemas (Projeto Pedagégico do Curso de Geografia
UEMA, 2019, p.30).

Sabedores de tal fungao formativa, a entrevista que propomos teve como
pretensao apurar a avaliagao do curso de Geografia quanto a atuagéo do PRP e, claro,
do subprojeto de Geografia. E, de pronto, a professora Hermeneilce Wasti nos disse:
‘o curso avalia de forma positiva, considerando que € um exercicio da docéncia
realizado pelos alunos, que desde o 5° periodo ja podem exercer a docéncia, e ndo
esperar somente pelo estagio, conforme estrutura curricular do curso”. Pelas palavras

da professora, a residéncia pedagdgica, avaliada positivamente, foi assim
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compreendida porque adiantaria a chegada do licenciando ao “exercicio da docéncia”,
ou seja, aceleraria a incorporagao dos licenciandos no mundo da escola, se
comparada ao momento do estagio supervisionado.

Outra questao que impomos a entrevista disse respeito as dificuldades que
o curso tinha quanto a operacionalizagcao da formagao docente no ambito das escolas,
como no caso das atividades das disciplinas de pratica curricular, estagio
supervisionado, bem como do proprio PRP. Ensaiando uma reflexdo geral, a
Professora destacou que, como quase todos os cursos de licenciatura no Brasil, a
Geografia da UEMA ainda carecia de estreitar relagdo com as escolas, costurando
vinculos entre professores universitarios e professores escolares. Ela via no PRP uma

oportunidade para tanto. E ainda colocou:

Em relagéo a instituicdo, eu penso que a gente tem que avangar mais,
outros professores precisam se envolver mais com a licenciatura, se
mostrarem mais sensibilizados em relagéo ao estagio, por exemplo.
Entéo, o curso e a instituicdo precisam avangar em relagcdo a esse
olhar; nao ‘jogar” essa responsabilidade nas costas do coordenador
do estagio ou do coordenador da Residéncia, afinal, os alunos da
licenciatura sdo alunos de todos os professores (Hermeneilce Wasti
Aires Pereira da Cunha, diretora do curso de Geografia UEMA, 2019).

Diante do exposto, ao passo em que sinalizamos em acordo com a sua
reflexdo, reforcamos que a identidade docente necessita ser maturada desde a
formacao inicial dos professores. Contudo, somos cientes da complexidade da
situacdo das licenciaturas, na qual, em geral, “os curriculos de formacédo tém-se
constituido em um aglomerado de disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer
explicitagdo de seus nexos com a realidade que Ihes deu origem” (Pimenta; Lima,
2006, p.6).

Em meio a entrevista dialogada, uma ultima questéo colocada pela propria
Professora Hermeneilce Wasti se reportava a necessidade de se trabalhar bem com
o estagiario ou com o residente em Geografia a reflexado sobre suas praticas de ensino
na escola. E sobre isso, ela verbalizou:

S6 o aluno, orientado pelos professores da universidade e da escola,
pode fazer. E preciso que ele tenha consciéncia que esse momento é
parte da sua formagéo, e que ele ndo esta ali apenas para cumprir
carga horaria ou passar de disciplina, mas que também pode buscar
melhorias para o ensino de Geografia, por meio da pesquisa,
contribuindo de algum modo com a aprendizagem dos alunos da
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escola basica e exercendo a educacgao geografica (Hermeneilce Wasti
Aires Pereira da Cunha, diretora do curso de Geografia UEMA, 2019).

Educagdo geografica. Guardemos estas duas palavras. Sobre elas,
ulteriormente, voltaremos a nog¢do que elas exprimem quando lidas em conjunto. Por

ora, passemos as impressodes de outro importante agente educacional escutado.

DA COORDENAGAO INSTITUCIONAL DO PRP-UEMA

Quésia Duarte da Silva, professora do curso de Geografia da UEMA,
coordenadora do RPP UEMA nas duas versdes do Programa (2018-2020; 2020-
2022), foi a entrevistada cujas palavras problematizaremos a partir de entao.

O primeiro questionamento que fizemos a professora Quésia Duarte se
referiu aos desafios de coordenar, na UEMA, um Programa importante, ao mesmo
tempo que complexo, e ela assim se colocou: “a complexidade esta em fazer com que
o graduando em licenciatura se interesse pela profissao docente, pela sua dindmica e
fungdo na sociedade, por mais contraditério que seja isso”. Ao nos alertar que tal
situacdo ndo era um problema s6 da UEMA, mas também de outras universidades
Brasileiras, pomos uma segunda quest&do ao pedirmos que a professora avaliasse as

formacbes docentes oferecidas pela universidade e pela escola, ao que escutamos:

Tém alunos que chegam no sexto-sétimo periodo sem conhecer de
fato o papel do professor na escola e na sala de aula. Isso mostra a
fragilidade da formacdo [...]. Esse aluno tinha que compreender a
importancia da docéncia, a importancia da formagdo dele aqui na
Universidade para o seu futuro profissional. Se o aluno ndo consegue
entender isso é porque nés estamos formando mal. Penso que a gente
tem que, realmente, avaliar dia a dia 0 nosso papel na formagéo dos
alunos da licenciatura. O RP é mais um mecanismo importante neste
sentido (Quésia Duarte da Silva, coordenadora institucional do PRP
UEMA, 2019).

A residéncia pedagodgica como mais um mecanismo, dentro muitos, um
espaco-tempo em que as situagcbes de escola podem soar como promessas a
formacéao da identidade docente, identidade fortalecida, mas nunca concluida. Assim
como o dia, a escola renasce pela manha e é preciso estar muito envolvido com a sua
pulsagao para continuar aprendendo com ela, com seus movimentos, potencializando,

entdo, as circunstancias que estao postas a pratica. Tudo muito bonito, ndo!? Mas,
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saibamos, “o professor que forma professores encontra inumeras dificuldades em
mediar e potencializar suas praticas e transforma-las em processos pedagdgicos”
(Francischett, 2021, p. 158).

Reconhecendo que formar professores vai além de iniciar os alunos no
campo de conhecimento desejavel — no nosso caso, a Geografia —, a professora
Quésia Duarte chamou atengdo para a importancia de incorpora-los em todas as
esferas da atuagao escolar. E recordou: “Na escola, os proprios professores, que ja
passaram pelo estagio de docéncia, precisam bem receber nossos alunos. Devem
lembrar que os professores em formagéo precisam do apoio de um professor com
mais experiéncia, que, olha, é ele”. Segundo ela, ndo teria magica nesse processo. E
também nao poderiamos nos deixar romantizar com a coisa. O que deveria ter era
comprometimento de todas as partes.

Ainda tratando de comprometimento, a professora Quésia Duarte colocou
que enquanto um Programa novo — falamos de 2019 —, o RP precisava ser bem
estudado, e que, com relagdo ao estagio supervisionado, estes dois momentos de
formacgéao precisavam se empenhar para se enxergarem nao como rivais, € sim como
complementos a formagdo do licenciando. “Se o estagio um dia tera formato de
residéncias, eu ndo sei, os intelectuais da educagéo (nés), saberéo dar esta resposta”,
ela assim se expressou. Insistindo nesta questao, vejamos, com mais extensao, o que

ela ainda nos disse:

A Residéncia Pedagdgica pode contribuir muito com o estagio, e por
varios motivos: nés entendemos que o aluno tem que estar na escola,
e a Residéncia Pedagogica “obriga” o professor a ficar mais tempo na
sala de aula; ela “obriga” o professor a ter um trabalho conjunto com o
residente, para que o residente entenda o seu papel na formagao dos
alunos do ensino basico. Outra coisa importante: a Residéncia trouxe
para nés uma concepgéo interessante de que a escola toda precisa se
preparar para receber os futuros residentes. Isso é uma coisa
importante que o estagio normalmente ndo faz. Outra contribuicdo da
Residéncia para o estagio: o residente é acompanhado de perto tanto
pelo preceptor que trabalha na escola quanto pelo docente orientador.
Entao vocé tem toda uma equipe orientando, fazendo o possivel para
que o aluno aprenda o que é o papel do docente, a sua futura
profissdo. No que pese as criticas, isso que o RP tem feito merece ser
pensado. E isso ndo é uma critica ao estagio em si[...] (Quésia Duarte
da Silva, coordenadora institucional do PRP UEMA, 2019).
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Como foi possivel perceber, no que pese ao fato de que a professora
Quésia Duarte era integrante do curso de Geografia UEMA, esclarecemos que o
conteudo da sua entrevista que nos interessava cumpria, exclusivamente, a funcao
de coordenadora institucional do PRP. A partir das reflexdes que seguem, sim, vamos
tocar, mais abertamente, nas impressdes acerca da formacdo de professores de

Geografia e educagao geografica que balizaram o subprojeto de Geografia RP UEMA.

DO ORIENTADOR DO SUBPROJETO DE GEOGRAFIA

Antes de tudo, uma lembranga: o orientador do subprojeto de Geografia
entrevistado por Veloso (2019), que por agora tera suas impressdes explanadas, é o
segundo autor do presente artigo, e que naquela oportunidade também foi o orientador
do trabalho de conclusdo de curso em apreco. Desta feita, em respeito a logica
investigativa requerida pela graduanda a época, a entrevista centrou-se, obviamente,
em capturar o olhar de orientagéo profissional engendrada.

Retornando agora ao tema educagao geogréfica, visitamos as reflexdes de
Callai (2010, p. 15), que exprime: “fazer a educagao geografica requer o esforgo de
superar o simples ensinar Geografia ‘passando conteudos’, e procurar com que 0s
alunos consigam fazer as suas aprendizagens tornando significativos para suas vidas
esses mesmos conteudos”. Com isso, a fim de abrirmos o debate ensejado, buscou-
se saber sobre a nogao geral de educagao geografica que estruturava o subprojeto
de Geografia, ao que o professor José Arilson recorreu ao texto escrito do subprojeto

para nos corresponder.

Sao muitos os problemas sociais expressos nos bairros das cidades
Brasileiras, algo que parece se intensificar em areas periféricas, como é o
caso da cidade de Sado Luis [...] Pobreza, inseguranga, falta de boas
condi¢des sanitarias, limitadas opgdes de lazer e cultura e desequilibrios
socioambientais sdo alguns dos aspectos que marcam esses lugares. Com
efeito, a educagao cumpre fungéo primordial para atenuar os complicadores
sociais mencionados. Neste cenario, ganha expressiva relevancia a atuagao
profissional dos professores de geografia, que, com seus projetos de
educacgao geografica, podem intervir, direta ou indiretamente, e de maneira
interdisciplinar, para que a vida espacial seja raciocinada inteligivelmente,
prezando pela justica social (Subprojeto de Geografia, Programa Residéncia
Pedagdgica, UEMA, 2018, p.3).

36



Isto posto, o professor José Arilson ainda acrescentou: “a educagdo
geogréfica deve ser compreendida mediante um processo de busca, quiga utopico,
mas possivel’, como nos ensina Paulo Freire (2019) em “Pedagogia da Esperanga”,
uma busca dependente dos projetos de ensino do professor, um profissional que se
espera apto a enxergar e problematizar os problemas socio espaciais da cidade, por
exemplo, como os existentes em Sao Luis, citada pelo subprojeto porque era nela que
estavam situadas as escolas campo de trabalho.

Ja para falar dos passos e descompassos da formacgao de professores por

parte da universidade e da escola, o professor José Arilson assim se pronunciou:

Eu diria que ainda temos muito a caminhar a fim de melhorar essa
formacdo. Algumas parcerias precisam ser estreitadas entre
universidade e escola, e ndo s6 no que concerne a formalidade de
convénios, mas, de fato, quanto a criacdo de cronogramas e de
projetos pelos quais a universidade possa se fazer presente na escola
e a escola da universidade. Se vocé me perguntar se eu sei como
fazer, eu diria, fazendo, o que implica tentar, acertar, errar, e seguir
fazendo (José Arilson Xavier de Souza, orientador do subprojeto de
Geografia, PRP UEMA, 2019).

E sobre tais tentativas, foi assim que se falou em novas alternativas para
que se alcance mudancas significativas no processo de formacao de professores de
Geografia a partir da UEMA. Novamente, “parceria” foi a palavra-chave apontada pelo
professor orientador em questdo. Vejamos o tom de uma das suas provagdes nesta

direcao:

Uma dessas parcerias pode ser vislumbrada, por exemplo, por meio
do Programa de Pés-Graduagdo da Geografia daqui uma vez que
teremos que pensar, em algum momento, em uma linha de pesquisa
para continuarmos formando os professores de Geografia. Essa é uma
realidade que ja vem sendo construida em outros programas de pos-
graduacéo. Isso abriria margem até para o professor de Geografia da
rede de ensino, para que ele possa também, por meio da sua
dissertacao, da sua contribuicdo, ensinar a universidade como é que
acontece o ensino de Geografia na escola, o que ele tem feito, suas
praticas, o que tem de novo, como ele tem se desdobrado para fazer
o0 ensino de geografia, o que dificulta ensinar Geografia na
contemporaneidade [..]. Sem contar que 0s nossos alunos da
licenciatura teriam mais uma possibilidade apos o término de seu
curso de graduagdo. Enfim, muita coisa para pensar e fazer (JOsé
Arilson Xavier de Souza, orientador do subprojeto de Geografia,
PRP UEMA, 2019).
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Do muito que ainda precisa ser feito quanto a formagao dos professores,
se reportando a sua experiéncia com o subprojeto de Geografia, RP UEMA, o
professor José Arilson apontou que uma das dificuldades do ensino de Geografia na
escola pode ser sentida por meio da restricdo que se impde aos espacos da sala de
aula. Pensando de forma ampliada a nogao de educagao geografica, ele diz que “as
aulas de Geografia precisam também ser realizadas para além dos muros da escola,
nos lugares onde a sociedade se mostra com intensidade. Tudo bem que o aluno ja
sabe desta ‘outra geografia’, mas a escola precisa traduzir isso em termos de
conteudos”. E mais do que isso, a escola precisa reconhecer que a educagao
geografica também se efetiva nos outros espagos de vida dos alunos, para, assim,
gerar novas agendas de ensino e aprendizagem.

Alargando as perspectivas de analise, chegamos a parte do texto na qual

0s proprios residentes-estagiarios tém as suas impressdes debatidas.

DOS RESIDENTES-ESTAGIARIOS, PROFESSORES EM FORMAGAO

No formato de grupo focal, as entrevistas realizadas com os residentes-
estagiarios foram realizadas nas proprias escolas campo correspondentes aos trés
nucleos do subprojeto de Geografia do PRP. Esclarecemos também que, por razdes
éticas, ocultaremos a identidade dos alunos, revelando s6 a primeira letra dos seus
nomes, o que em nada compromete o valor das suas contribuigdes.

Em nossos dialogos iniciais, tendo em mente os trabalhos da universidade
e da escola, os pedimos que avaliassem a formacido que estavam tendo enquanto

futuros professores de Geografia. Trés reflexdes saltaram-nos aos olhos:

Enquanto licenciando, desde o inicio eu tive uma critica: nés ainda temos um curso de
licenciatura que tem cara de bacharelado. Pelo menos na minha concepgéo, nés ainda temos
professores com metodologias que ndo nos despertam para sermos professores inovadores.
Em relagéo a escola, tentando fazer esse paralelo com a Residéncia, eu acho que nao sé nos
cursos de Geografia, mas, de modo geral, nés ainda temos um distanciamento entre a
universidade e escola. N6s temos um distanciamento entre o que nos é ensinado e o que nés
vamos ensinar (residente A).

A UEMA esta sim preocupada com a nossa formagdo, mas até que ponto? Eu vejo que ela
néo esta tao preocupada com a nossa formagdo como professor, como vamos atuar na sala
de aula [...]. Sdo colocados varios contetdos e ndo ha uma preocupacdo sobre como vamos
utiliza-los no ensino basico. Eu acho que aqui a preocupacao maior esta em formar
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pesquisadores, tanto que na geografia, na area de ensino, o laboratoério é pouco utilizado, ao
contrario de outros. E, tratando do mestrado em Geografia, ndo temos uma linha de pesquisa
de ensino aos que se interessam pela area (residente P).

Eu penso que a academia ainda “peca” porque nao prepara vocé a partir dos primeiros
periodos para ser professor, pois, se estamos numa licenciatura, € um futuro professor que
eu quero ser[...] E uma falha porque ja era para preparar esse aluno como professor. A gente
vé a Geografia, mas aquela geografia técnica (residente W).

Ante do exposto, € possivel apontar que naquele contexto havia
determinado descontentamento com o tipo de formagao oferecida pela universidade.
Em geral, as queixas giraram em torno de o curso de Geografia, suspostamente,
oferecer uma formacdo inclinada ao bacharelado, mesmo quando se estava
matriculado numa licenciatura, de onde se espera debates sensivelmente direcionado
ao ensino de Geografia e a educagédo geografica. Como ja dissemos, o problema
somente da UEMA, do curso de Geografia, mas se torna interessante sabermos como
problematizar essa fala dos alunos. Sobre essa mesma questao, consultar Cavalcanti
(2003), no texto “A formacéo de professores de Geografia — o lugar da pratica de
ensino’.

E, notadamente, como lugar da pratica de ensino, associado a experiéncia
do PRP, inevitavelmente, o tema estagio veio a tona durante a co-construgcéo de
saberes proporcionados mediante entrevista (QUEIROZ, 1988), ao que também

selecionamos trés posicionamentos:

O estagio é aquela coisa que eu ja vou para sala de aula ministrar minha aula, e é isso. Vocé
SO precisa ministrar sua aula, e acabou. Vocé nao precisa ficar o horario todo. No caso da
Residéncia, temos que ficar o dia todo e ministrar as aulas. No estagio a gente nao tem tantas
obrigagées. Eu falo sempre, o sucesso que eu tive (ndo sei se foi sucesso, mas na minha
concepgao foi) no estagio, eu atribuo as experiéncias ja vivenciadas no Residéncia. Mas no
final acaba sendo isso, uma coisa ajuda a outra, né?! (residente H).

O estagio é o momento que esperamos estar em contato com a escola, com a sala. Na hora
da teoria, somos colocados, principalmente a respeito de fazer plano de aula. Mas na hora de
estar na sala de aula, ndo tem jeito, temos dificuldades, a iniciar pela supervisdo do estagio
[...]. Para mim, o estagio néo teria tido tanto significado se ndo estivesse no Residéncia. Creio
que essa vivéncia de sala de aula teria sido mais frustrante (residente P).

Falando do estagio no fundamental, nés estavamos Ia, a professora era boa, mas a gente ndo
tinha esse contato maior. Essa relacao pode sim melhorar, isso com a universidade se
fazendo mais presente no estagio (residente A).

Ao interpretar os posicionamentos destacados, pode-se compreender

entdo que a expressdo da presenga na escola para além da regéncia de aula, tao

39



mencionada quanto ao estagio supervisionado, seria um dos grandes trunfos da
experiéncia engendrada pela residéncia pedagogica. Maior contato com a escola era
0 que os licenciandos requeriam, e, ao que parecia, estar na escola resultaria em
maior confianga para a realizagdo das aulas, provavelmente pela a proximidade com
os alunos. Na extensao disso, ainda foi possivel apurar que a participacdo dos
licenciandos no PRP contribuia para as suas investidas junto as atividades de estagio,
Ihes proporcionando mais seguranga.

Face todas as dificuldades que o professor universitario tem para
acompanhar os licenciandos em formagao nas escolas, esses ultimos reivindicam
mais presencga da universidade. Esse € um movimento entendido como essencial para
o afloramento da identidade docente do aprendiz de professor. Nessa trama, nao raro
escutamos relatos de estagiarios que dizem que ao chegarem a escola sao
direcionados para desenvolver atividades que nao fazem parte de seu plano de
formacao, como se evidencia nos seguintes depoimentos: “quando eu fiz o estagio do
ensino médio, o professor, nos dois primeiros horarios, s6 chegava as 15 horas, entao
a gente era que assumia a turma” (residente P); “Na minha experiéncia no estagio,
passei por uma situagdo que o professor acabou perdendo o contrato dele e acabei
ficando s6 com os alunos” (residente H).

Contato foi uma das palavras ditas com mais intensidade durante a
entrevista que realizamos. Assim, na nossa leitura, contato com a escola era o que
mais aspiravam aqueles licenciandos. Contato, no sentido posto, tem a ver com
(con)vivéncia, interagao, algo que nao se restringe a presenca fisica, como podemos

perceber no conteudo dos relatos abaixo:

Na minha concepgéo, vocé tem o estagio, tanto do ensino médio quanto do fundamental, e
néo vive essa interacdo que vocé vive no Residéncia. No estagio, vocé ndo tem esse contato
maior com o0s professores, esse contato maior com os alunos, ndo tém essa convivéncia |[...]
E a residéncia nao, ela supre essa necessidade de convivéncia. Vocé passa o dia na escola,
vocé tem contato com os alunos, tém contato com os professores, ganha experiéncia
(residente M).

A gente que ja fez o estagio do fundamental percebe que o dia a dia da escola é diferente do
que vocé chegar numa sala, ministrar sua aula e vai embora, e a Residéncia me proporciona
essa vivéncia na escola. Na escola a gente ja fez de “tudo” e a professora nos proporciona
isso [...]. O estagio é obrigatério e a Residéncia é opcional. Tem essa questdo que eu acho
valorosa. Se por um lado ha uma cobranga para que nés possamos cumprir uma carga horaria
X de regéncia, uma carga horaria X na escola, por outro, tudo isso vai se transformar em
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oportunidade, porque cada dia numa escola a gente tem que sempre ser esse professor
reflexivo, que reflete as suas praticas (residente A).

Na Residéncia temos 440 horas e nos é permitido uma vivéncia mais ampla do ambiente
escolar, participar de todas as atividades da escola. Nos inserimos desde a coordenagéo
pedagogica até a sala de aula. No estagio ndo, ndo temos esse contato (residente P).

Nao atinamos, pois, uma defesa em prol do PRP em detrimento ao estagio
supervisionado, haja vista que esses, pelo menos em termos formais, eram
percebidos como exercicios formativos complementares. Cumpre salientar que em
nenhum momento impomos questéo solicitando aos entrevistados que comparassem
residéncia com estagio. Porém, os alunos, por conta prépria, estabeleceram paralelos
entre uma coisa e outra, o que nos chamou atencdo. Compreensivel. Pioneiro no
contexto do periodo da entrevista, o PRP, como ja sinalizamos, gerou bastante debate
em termos de formagdo inicial de professores. Da plataforma do estagio
supervisionado, pelo seu carater formativo, surgiram varias reacoes.

Por ora, buscando compreender as percepgdes dos entrevistados quanto
a experiéncia que eles estavam tendo com o PRP UEMA, subprojeto de Geografia,

foram muitas as colocagdes. Quatro delas nés trouxemos para ca:

Eu considero a Residéncia Pedagogica um verdadeiro estagio. Na universidade, as disciplinas
s&o voltadas para a area fisica e humana e ndo para o ensino. Aqui considero um verdadeiro
laboratério, porque eu saio da graduagdo com uma vivéncia em sala de aula de Geografia,
que ndo é facil [...]. A Residéncia desperta aquele prazer da profissdo, aquela satisfagao, e
ainda assim néo é facil (residente G).

A Residéncia foi e ainda esta sendo extremamente importante para minha formagéo. Através
dela tive a experiéncia da sala de aula, ambiente que estarei inserida futuramente, e ainda me
descobri como professora. Aprendo todos os dias sobre o ambiente escolar, como funciona a
escola, as dificuldades que enfrentam e, acima de tudo, me ensinam a ser uma professora
que queira buscar o melhor a cada dia, pois sei que ainda nao estou 100%preparada e nem
quero me sentir assim, pois creio que o momento que isso acontecer irei estagnar e néao
buscar renovagbes. Ja imaginou uma professora de Geografia parada no tempo? [risos]
(residente P).

A Residéncia foi um divisor de agua na minha formagao. Eu ainda ndo me via como professor
quando entrei na UEMA. Tinha medo, ndo que eu ainda ndo tenha, mas quando entrei na
Residéncia vi que essa era uma profissao que eu poderia seguir. Rolou uma identificagcdo em
ensinar Geografia, em estar com o0s alunos, é onde a gente percebe que quer aquilo para
nossa vida (residente L).

Quando entrei na universidade era para ter um curso superior e ndo exercer a profissdo. S6
que agora estar ali na frente e perceber que o aluno esta ‘absorvendo’ aquilo que estou
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explicando me deixa satisfeito e isso me incentivou a continuar com as regéncias e a querer
agora ser professor (residente F).

Sim, as colocagdes que nos reportamos ponderam o desenvolvimento da
identidade docente no percurso de formagdo do PRP, subprojeto de Geografia.
Revelam professores em formacado que se diziam satisfeitos com a referida vivéncia
de escola e de sala de aula, despertados pela “magica” da profissdo. A aula foi tida
como algo nao facil de ser feita, que dava até medo de pensar. O professor de
Geografia foi entendido como um profissional que precisa de ininterrupta atualizagao.
Com o desenrolar do subprojeto em tela, “rolou uma identificagdo em ensinar
Geografia”, afirmou um dos residentes.

Entretanto, se no momento da entrevista os residentes-estagiarios tinham
criticas a fazer, essas nao foram verbalizadas, com excec¢ao da queixa que o professor
orientador do subprojeto deveria ter estado mais tempo na escola, como despontou
na posicao da residente S: “se bem que o orientador do subprojeto deveria ter tido
mais na escola’.

Oxala nos fagamos mais escola, com salas de afeto e geografias a residir!

CONSIDERAGOES FINAIS

O aluno que acessa um curso de licenciatura carrega consigo uma série de
questionamentos e expectativas, algo que pode vir a se intensificar a medida em que
transcorre o seu caminhar na universidade. O fato de ele ndo possuir uma consolidada
identidade docente contribui para este quadro. Sem duvidas, tal identidade merece
ser instigada o quanto antes, ao se encontrar mecanismos que assegurem ao
licenciando estar na escola, pisando seu chéo, para que, assim, também conheca os
guestionamentos e expectativas dos professores de profissdo. Ademais, o estar e o
viver a escola possibilitara conhecer melhor a dinamicidade de seus espacgos, sentir a
vivacidade do lugar, incorrendo, inevitavelmente, em aprendizagens de cunho
docente.

Pelo que verificamos por meio desta pesquisa, inferimos que a residéncia
pedagogica, considerando o seu tempo de existéncia no curso de Geografia da

UEMA, cumpriu o seu papel de aproximar o licenciando da realidade escolar, mas
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que, como se espera de qualquer atividade de carater educacional, € perceptivel as
criticas no sentido de aperfeigoar os processos de formacao. Entre as criticas tecidas
pelos entrevistados, nos foi dito que é preciso melhorar a relagdo com a politica dos
estagios supervisionados.

Nessas nossas derradeiras palavras, quando dissemos sobre pisar o chao
da escola, estar em seus ambientes e sentir a sua vivacidade, nos reportamos a figura
do licenciando. Salientamos, pois, que estes movimentos também cabem aos
professores universitarios, responsaveis diretos pela formagao dos licenciandos. Sem
a pretensdo de alargar esta discussdo, somente aludimos que aos professores
universitarios os momentos nas escolas funcionam como uma espécie de formacao
continuada, processo de extrema importancia para o (re)pensar as suas proprias
profissbes, a prépria escola € o ensino ali desenvolvido, de modo a diminuir o
distanciamento entre os universos académicos e escolares.

Quanto aos sentimentos esbogados pelos residentes-estagiarios
entrevistados, interpretamos que, se referindo ao estagio supervisionado, eles
disseram que nao se sentiam tio parte da escola, ao passo que, com vistas ao PRP,
se viam mais envolvidos com as nuances escolares. Nao notamos, e aqui ndo ha,
uma defesa em prol do PRP em detrimento do estagio, haja vista que ambos sao
exercicios formativos complementares. Porém, podemos afirmar: os alunos, por si
proprios, estabeleceram, as suas maneiras, paralelos comparativos entre uma coisa
e outra, ao que estivemos atentos. Sem adentrar nos pormenores das colocacgoes, e
somando as reflexdes dos demais agentes entrevistados, abaixo sintetizamos o que
nos foi possivel perscrutar sobre a matéria.

Na conjuntura da imprescindivel teorizagéo da pratica docente, do debate
acerca da carga horaria do licenciando na escola, e de seu acompanhamento, da
composi¢cado de metodologias entre universidade, escola e comunidade e da escuta
sobre as ricas intervengdes dos professores de profisséo, residéncia pedagogica e
estagio supervisionado podem aprender mutuamente sobre a formacgado de
professores. No nosso caso, de professores de Geografia, que aprendamos ao
ensinar a respeito da dimensao espacial da vida humana. Tratamos, pois, de uma
qualificacédo de professor que deve saber que escola e mundo se confundem na sua

vida e na vida de seus alunos.
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3. O PROCESSO DE FORMAQAO DO DOCENTE COM ENFASE NO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Alice Bezerra Machado®

Marcos Antdnio Estrela Ramos®
Maria das Neves Almeida Pereira’
Maria de Fatima Santos Ferreira®
Raimundo Nonato Oliveira Santos®
Raquel de Sousa Nascimento'®

INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo compreender a importancia da formagao
continuada para o desenvolvimento profissional dos docentes, destacando seus
impactos na pratica pedagdgica e no aprendizado dos alunos. Busca-se identificar as
principais dificuldades e desafios enfrentados pelos professores nesse processo, além
de apresentar estratégias e metodologias que podem contribuir para a efetiva
capacitagao docente. Ademais, pretende-se evidenciar o papel das politicas publicas
e institucionais na formagao dos educadores, com énfase no projeto pedagogico e na
sua contribuicdo para a formagao docente. O estudo também visa analisar como o
programa de residéncia proporcionou experiéncias e aprendizagens significativas
para os educadores, refletindo sobre os avangos na sua pratica profissional e nos
seus processos de ensino-aprendizagem. Além disso, busca-se incentivar a reflexao
sobre as necessidades individuais dos professores em relacdo ao seu
aperfeicoamento profissional e o impacto das politicas educacionais nesse contexto.

Para desenvolver esta pesquisa foi utilizada uma abordagem qualitativa,
baseada na revisao bibliografica e na analise documental. O estudo foi fundamentado
em autores consagrados na area da educacgéo, legisla¢cdées educacionais e pesquisas
que abordam a formagao continuada.

E necessario que o aprendizado continue o tempo todo; aprender é um ato

continuo. A primeira competéncia necessaria do docente é organizagao, hoje o
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professor ndo € mais um mero transmissor de conhecimento, mas também nao é
apenas uma pessoa que trabalha no interior da sala. A formagao continuada é um
direito do profissional do magistério previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, ou seja, é dever do Estado a formagao de seus professores oferecendo
preparo para o exercicio da profissdo de acordo com as diretrizes e metas da
educacao nacional. A formagao continuada é construida para colocar o professor em
compasso com as novas descobertas do campo da educagao, mas, na realidade,

acaba suprindo as deficiéncias da formagao inicial.

PRIMEIRO PASSO DA FORMAGAO DOCENTE: a escolha

No Brasil a carreira docente € frequentemente um assunto de discussao.
Por que escolher essa area? Quais os beneficios dessa escolha? Qual a razdo da
baixa atratividade dessa carreira? Quais os problemas que afetam a docéncia? Como
mudar essa situagdo? E preciso investir mais no processo de formagdo desses
profissionais? Estas entre outras indagag¢des sao constantemente colocadas em
pauta. O processo de formacdo — inicial ou continuada — acontece a partir de
iniciativas. E para falar sobre esse processo € preciso inicialmente discutir acerca da
escolha da docéncia. Ha uma variedade de motivagdes que podem fazer alguém
escolher a carreira do magistério.

Apesar de haver um conhecimento universal da importancia da atuagao do
professorado, tendo em vista que sem este ndo haveria formacao dos demais campos
profissionais, ela ainda apresenta questdes importantes, tais como salario baixo,
condi¢cbes inadequadas de trabalho, desrespeito dos alunos, impasses na formagao
inicial e na continuada, de modo que esses fatores elevam a desvalorizacdo da
mesma.

Para Almeida, Tartuce e Nunes (2014, p. 105) “...as possibilidades de
escolha profissional ndo estao relacionadas somente as caracteristicas pessoais, mas
principalmente ao contexto histérico e ao ambiente sociocultural” em que os individuos
vivem, ou seja, o interesse em ensinar ndo é a unica razéo para escolher a docéncia.

Algumas razdes s&o: a influéncia familiar, falta de maturidade,

inexperiéncia profissional, afetividade, socializagao primaria ou secundaria, questao

47



de género ou simplesmente o fato de ter vontade de lecionar. Todavia, nasce uma
preocupagao nesse cenario, por que cada vez mais a carreira docente esta sendo
escolhida por quem nao tem o menor compromisso com a area.

Decorrente deste fato ha uma gama de profissionais que atuam
despropositadamente sem a minima importancia ao rendimento dos alunos.
Paradoxalmente, este contexto ocasiona outra motivagéo para a escolha da docéncia:
alunos inconformados com o rumo da educagéo comegam a desejar o magistério com
o intuito de fazer a diferenga e influenciar outros para o mesmo propasito.

Esse ultimo pretexto para a escolha € visto pelo senso comum o mais
revigorante, pois quem decide lecionar precisa aceitar o seu papel e como tal, dedicar-

se resolutamente a ele. Pimenta (1997) afirma que:

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribui¢do ao
processo de humanizagao dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente construir seus
saberes-fazeres docentes com base nas necessidades e nos desafios que o
ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano (Pimenta, 1997, p. 164).

Nesse panorama em que o trabalho dos educadores esta
progressivamente mais complexo, exige-se um compromisso mais diligente. Para
Almeida, Tartuce e Nunes (2014), a crise da identidade dos trabalhadores da
educacao e a consequente atratividade da profissao tem sido afetada por mudancas
em diversos setores da sociedade e por isso, Fanfani (2007) e Tedesco (2006)
afirmam que aqueles que ja atuam na carreira docente, buscam influenciar e
transformar essa perspectiva ruim perante os futuros profissionais.

Esse fator culmina em outro motivo para a escolha do magistério: a
influéncia do formador no formando. Tal influéncia ndo se mostra como um motivo de
pouca relevancia, dado que a forma como o professor visualiza sua profissdo decorre
da sua histéria de vida. Sobre este assunto, Carmo, Selles e Esteves (2015, p. 90)
afirmam que “...a trajetoria pessoal de cada sujeito influencia e € influenciada pelos
sentidos que atribui as suas praticas em sua realizagdo”. E o formador como ja fez
essa interpretacdo historico-social do que faz, tem embasamento para atrair o

formando até essa escolha.
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Entao, diante disso, retoma-se o que ja foi dito anteriormente, uma vez que
0 processo que sucede a escolha, ou seja, a formagao do docente requer tomadas de
iniciativa. Apesar dos impasses na formacao inicial e continuada, “...a autonomia, a
responsabilidade e a capacitagao sdo caracteristicas tradicionalmente associadas a
valores profissionais que deveriam ser indiscutiveis na profissdo docente” (Souza
Neto et al, 2007, p. 4), e como tal, deve ser uma atitude individual que emerge de cada

formando.

PROCESSO DE FORMAGAO INICIAL DO DOCENTE

O processo de formagao inicial do docente é um passo muito importante a
ser dado, pois a partir dele, o futuro educador ira vivenciar todas as experiéncias que
Ihe dardo uma melhor atuagdo na sua area de trabalho. Esse processo comeca a
partir do momento do ingresso dos estudantes nos cursos de licenciatura oferecidos
pelas universidades. A partir disso, a visdo de mundo ira se tornar mais ampla, nao
apenas sobre as questdes educacionais, mas também uma ampla visdo da sociedade
em geral. O futuro educador estara em ligagdo direta com fundamentos tedricos e
metodoldgicos que o ajudardo no seu processo de formagao e também estara em
contato com a parte pratica, que é fundamental no seu processo de aprendizagem,
pois € a partir dela que ele estara envolvido com o ambiente em que estara
trabalhando futuramente, que é o ambiente escolar; percebera com é estar inserido
nesse meio e como ele precisa agir mediante a tudo que acontecer ao seu redor.

Além de aprender sobre as caracteristicas de cada fase no
desenvolvimento do educando e ter como fundamento a associacio entre as teorias
e praticas, incluindo a capacitacdo de servicos e também o aproveitamento da
formagéo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades, a
formacéo inicial inclui a aprendizagem de técnicas de ensino muito importantes para
o0 ambiente escolar.

Ainda no tocante a formacéo inicial e continuada de professores afirma-se
que:

E importante entdo, que a instituicio de formacéo inicial se empenhe numa
reflexdo continua tanto sobre os conteudos como sobre o tratamento
metodoldgico com que estes sdo trabalhados, em fungdo das competéncias
que se propde a desenvolver, ja que as relacbes pedagdgicas que se
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estabelecem ao longo da formagéo atuam sempre como curriculo oculto. As
relagdes pedagadgicas vivenciadas no processo de aprendizagem dos futuros
professores funcionam como modelos para o exercicio da profissao, pois,
ainda que de maneira involuntaria, se convertem em referéncia para a sua
atuacéo (Brasil, 1999, p. 68).

O processo de formagao de professores esta fundamentado na lei 9.394/96
- Lei de Diretrizes e Bases, titulo VI dos profissionais da educagéo, artigo 61. Este
artigo afirma que a formacdo dos profissionais da educagé&o precisa atender aos
objetivos dos diversos tipos de niveis e modalidades existentes no ensino.

As leis que orientam a formacgao de professores estao voltadas para uma
educacao que se envolva diretamente com o meio social e os diferentes tipos de
cultura existentes entre as pessoas, dando a elas um rumo sobre o que fazer diante
de situacdes diversas. O tipo de educagao proposto esta relacionado com o aprender
sobre os direitos e valores que cercam o meio social. O futuro educador ira aprender
sobre as diferentes formas de lidar com o que esta a sua volta, incluindo a obtencéao
da prépria identidade cultural, sem deixar de lado o crescimento profissional.

O futuro educador, ao ingressar nas instituicdes de ensino, vera muita
dificuldade no inicio, ao aprender sobre as teorias que serdo apresentadas e a
posterior pratica, oportunizada de diversas formas no ambiente académico e escolar.
Assim, o futuro profissional da educacao podera vivenciar as dificuldades existentes
no dia a dia, tendo a percepcéao de tudo aquilo que ele estara disposto a aprender e ir
além do que |hes foi mostrado na universidade.

A partir da vivéncia pratica no chéo da escola, o aluno em formacéao podera
se inteirar sobre as situagdes existentes no meio educacional, como podera também
aprender a ter uma percep¢do mais agucada sobre aquele meio e como podera
discernir cada situagcdo, buscando solugdo para os problemas que surgirdo

inevitavelmente.

RESIDENCIA PEDAGOGICA: conceitos e reflexdes sobre o Programa e a
Formacgao Inicial do Docente

O Programa de Residéncia Pedagogica (RP) no curso de Letras da

Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) ofereceu uma oportunidade significativa

para os estudantes de licenciatura aprofundarem sua formacgéo profissional. Por meio
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dessa iniciativa, os participantes puderam vivenciar o cotidiano escolar, envolvendo-

se diretamente nas atividades pedagadgicas e interagindo com professores e alunos.

(..) possibilitar a aprendizagem pratica “em situagao”, ou seja, a partir da
realidade, tomando os eventos e aspectos dificultados para a pratica
pedagodgica do professor e da escola como fontes de aprendizado, uma vez
que esses aspectos e eventos sdo tomados como objeto de estudo e reflexdo
pelos residentes, orientados por seus preceptores e que resultam em matéria
a ser tratada também no ambito da escola, a partir do didlogo com professor
formador e gestores que acolhem o residente na escola (UNIFESP, 2006, p.
31).

O periodo de residéncia ampliou o entendimento das atividades
pedagogicas e administrativas, permitindo que os estudantes conectassem sua
formagédo com a realidade cotidiana da escola. Ao considerar o professor dentro de
um contexto histérico e social, o programa contribuiu para a criagdo de uma nova
abordagem pedagodgica e para a intervengdo na pratica docente. Discutir esses
aspectos durante a formacéo inicial foi essencial para construir uma base tedrica
sélida, com a pratica profissional, sendo o ponto central que orientou o
desenvolvimento da formacao e da pratica pedagdgica.

A residéncia pedagdgica desempenhou um papel crucial na formagao
inicial dos professores, pois ofereceu aos graduandos a oportunidade de vivenciar
uma realidade que antes era apenas discutida em debates tedricos.

Zabalza (2014, p. 32) destaca que o estagio tem como principal objetivo
proporcionar aos estagiarios a chance de experimentar e aplicar na pratica o que
aprenderam teoricamente nas aulas, ajudando na construgdo de sua identidade
profissional. Esse processo permite que os futuros professores desenvolvam uns
melhores conhecimentos sobre si mesmos, identificando seus pontos fortes e fracos

em relagao a profissdo escolhida.

(...) A residéncia pedagogica consiste na imersdo planejada e sistematica do
aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e
experimentagao de situagdes concretas do cotidiano escolar e da sala
de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulagao
a refletir e avaliar sobre sua pratica e relagdo com a profissionalizagao
do docente escolar, para registro em relatério contribuindo para a avaliagao
de socializagdo de sua experiéncia como residente (CAPES, 2018 p. 8).
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Sendo um programa de formagdo docente, diferente do estagio, a
Residéncia Pedagdgica ofereceu uma oportunidade valiosa para os alunos de
licenciatura vivenciassem e experimentassem situacdes concretas do cotidiano
escolar. Esse processo de imersao permitiu que os futuros professores refletissem e
avaliassem suas praticas pedagogicas, conectando-as com o0 processo de
profissionalizacdo docente. Ao final, as experiéncias foram registradas em relatorios
que contribuiram para a avaliagao e socializagao da trajetéria do residente.

Como dito anteriormente, a formacéao inicial é fundamental para o futuro
docente ter uma boa atuagédo no meio escolar, seja ele privado ou publico. Este ultimo
€, sem duvida, o mais complexo ambiente para se trabalhar, pois sofre mais pressao,
tanto social como profissional e, psicoldgica. Outro fator que faz desse ambiente um
lugar cansativo e muitas vezes perigoso, sdo as constantes ameacgas e a
vulnerabilidade vivenciada pelos professores. Muitos docentes chegam as escolas
tendo somente a formagao basica, com um grande conhecimento tedrico adquirido
durante anos de estudos e contam apenas com as experiéncias dos estagios
supervisionados. Todavia, isso ndo garante que o profissional formado para lecionar
tenha, realmente, o total conhecimento de como funciona a sala de aula onde ira atuar
ou se pretende atuar.

E concebido que os docentes, ao sairem formados das universidades,
estdo cheios de energia, com luz prépria e muita disposi¢ao para exercer a docéncia.
Porém, muitos desses recém-formados, mesmo dispostos a encarar o complexo
mundo, ndo s6 da educacgao, ndo se sentem preparados o suficiente para estarem a
frente de uma sala de aula, porque em algumas instituicoes, os estudantes nao foram
bem preparados.

Exercer a docéncia ndo € uma tarefa facil e muito menos simples, seja por
falta de incentivo, por melhores condigdes de trabalho, pela falta de alunos
compromissados em aprender e outros. Outrora, as universidades estavam
preocupadas em formar um grande numero de docentes, tinham como foco uma
formacao docente qualificada para o seu tempo, entretanto, a modernidade tardia
anunciou outros rumos e essas mudangas implicam em um novo curriculo dos cursos

de formacéao de professores.
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Silva (2007, p. 12) afirma que “...a centralidade conferida aos professores
e a sua formagao tem sido mais no sentido de garantir a expansao quantitativa dessa
formacao do que na valorizagao do seu pensar, do seu sentir e dos seus valores como
aspectos importantes para se compreender o seu fazer”. Isso mostra que diante da
realidade de muitas universidades, o docente formado precisa ir em busca de novos
conhecimentos e adaptar as praticas de sala de aula para o contexto social, que, para
ter uma formacao docente qualificada, precisa se atualizar, buscando métodos e
solugbes para o0 ensino numa sociedade que se reinventa, se recria, onde a
informagéo e os meios tecnoldgicos dominam as areas do saber e do entretenimento.

Com todos esses problemas, surgiram varios estudos a respeito da
formacdo do docente. Diante da diversidade de produtos e avangos sociais e
tecnologicos, entende-se que a educagado esta a percorrer um labirinto de ideias e
conceitos, formacdes e opinides para melhorar a pratica do docente em sala de aula
e dessa forma, acompanhar ou se aproximar da realidade do aluno. Para tanto é
preciso que o docente faca adaptagdes de sua pratica pedagdgica para ir ao encontro
das novas realidades contribuindo para a formacao critica e social dos alunos. Nesta
perspectiva aponta-se que:

[...] a pratica pedagdgica é concebida como espacgo de concretizagdo do
trabalho docente que ocorre na relagdo dialdgica entre professor e alunos.
Ela é construida num contexto social, em determinado tempo histérico,
sendo, portanto, relacionada a realidade social e cultural de grupos nos quais
os docentes se inserem (VEIGA, 2012, p. 20).

Sendo assim, surgiram varias perguntas do tipo: Como encarar a realidade
onde os meios tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes na vida dos alunos
afastando-os das escolas? Como tornar o ensino-aprendizagem agradavel se a
formacao dos docentes se baseia quase completamente em teorias? Como unir teoria
e pratica num universo cada vez mais dinamico e plural onde a tecnologia esta mais
presente na vida dos alunos do que a escola? Outra pergunta a se fazer e que talvez
seja uma das mais importantes é: Como preparar o docente para encarar essa
realidade e trabalhar com dinamismo, criatividade e suas habilidades para tornar
prazeroso e atrativo o ensino-aprendizagem?

Foi pensando no preparo do docente frente a realidade da educacgao e o
contexto em que ela se encontra que surgiu o Programa Residéncia Pedagdgica.

Segundo a CAPES, o programa:
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...6 uma das agbes que integram a Politica Nacional de Formagado de
Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formagéo pratica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola
de educacao basica, a partir da segunda metade de seu curso” (CAPES,
2018. p. 18).

Centrado na formagdo inicial do docente, o Programa Residéncia
Pedagdgica teve como meta, aperfeicoar a formagao dos docentes de licenciatura e
pedagogia e fazer com que o profissional em formagdo atuasse diretamente na
educacdo basica, exercendo sua pratica pedagodgica, fazendo planejamento de
atividades e intervindo de forma pedagdgica no ensino-aprendizagem. O Programa
Residéncia Pedagogica possibilitou ao docente em formagéao, acompanhamento para
o planejamento pedagdgico, selecdo de conteudo, reunides e elaboragdo- com
materiais - de suas atividades durante o programa. Ou seja, o futuro educador néo
atuou sozinho, mas sim, acompanhado por professores experientes, orientadores das
instituicdes de ensino. O Programa Residéncia Pedagdgica é parecido com o estagio
supervisionado, mas com uma imersdo maior do docente na area de formacgéao.

Para cumprir com essas atribuicdes, o docente foi supervisionado pelo
professor com experiéncia na area e titular da sala de aula. Junto com outros
residentes, planejamentos das atividades a serem desenvolvidas durante a regéncia
foram realizados, orientados também por um docente da Instituigdo de Ensino

Superior.

O Programa de Residéncia Pedagdgica € uma acdo implementada pela
Capes para atender aos objetivos da Politica Nacional de Formacgéo de
Professores da Educacao Basica do Ministério da Educacgéo. Visa fomentar
projetos inovadores que estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de
educacéao basica (CAPES, 2018, p.18).

No ano de 2018, o PRP teve quatro objetivos que nortearam a imersédo dos

docentes em formacao, sendo estes:

1. Aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndsticos sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;
2. Induzir a reformulagdo da formacgao pratica nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;
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3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagao entre a Instituicdo de Ensino
Superior (IES) e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e
a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das
redes de ensino na formagao de professores;

4. Promover a adequacgao dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formagao inicial de professores da educagao basica as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018, p.01).

Os objetivos do programa estiveram diretamente voltados para o
aperfeicoamento da formacéo inicial e se esperou que o docente pusesse em pratica
suas habilidades e desenvolvesse projetos e metodologias eficazes para a melhoria
da qualidade do ensino, estabelecendo um elo entre teoria e pratica, tendo como foco
a formacéao inicial e o objeto de sua formagao, o ensino-aprendizagem.

E importante salientar que o docente em formacdo pudesse adaptar os
conteudos a serem ministrados de acordo com o contexto de sala de aula e social da
escola, porque o curriculo escolar deveria estar alinhado a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sendo um documento que orientador das aprendizagens
essenciais que deveriam ser trabalhadas nas escolas publicas e particulares de
Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio para garantir o direito a
aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes. Conforme a Capes,
a BNCC estabeleceu dez competéncias gerais para orientar cada area do
conhecimento.

Além de possibilitar ao docente em formacgao inicial experiéncias e
vivéncias em sala de aula, o Programa Residéncia Pedagdgica diminuiu a grande
lacuna que havia entre as instituicdes formadoras e as escolas publicas, mantendo
assim uma sintonia entre quem forma para a instrugdo do conhecimento e o objeto de

atuacao dos docentes.

FORMAGAO CONTINUADA

E necessario que o aprendizado continue o tempo todo, aprender é um ato
continuo. A primeira competéncia necessaria do docente é organizagao; hoje o
professor ndo € mais um mero transmissor de conhecimento, mas também néao é
apenas uma pessoa que trabalha no interior da sala. A formagao continuada € um

direito do profissional do magistério previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
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ou seja, é dever do estado oferecer formacdo aos professores e preparo para o
exercicio da profissao de acordo com as diretrizes e metas da educagao nacional.

A formagao continuada deve ser realizada para que o professor esteja
proximo das inovagdes realizadas na area de formacdo docente. A formacao
continuada é essencial para o desenvolvimento do professor, pois permite que ele
enfrente desafios pedagogicos complexos de maneira critica e reflexiva.

Gauthier (2013) destaca a importancia da formagao continuada para o
docente ao enfatizar que o profissional deve ser capaz de enfrentar situacdes
complexas na pratica pedagdgica. Ao estar munido de saberes, o educador precisa
confrontar realidades desafiadoras que nado podem ser resolvidas por simples
aplicacao de conhecimentos. A formagao continuada, portanto, & vista como um
processo de aprimoramento constante, onde o professor deve ser capaz de deliberar,
julgar e tomar decisdes estratégicas, tanto antes, durante quanto apds o ato
pedagadgico. Esse olhar reflexivo e critico € fundamental para um ensino mais eficiente
e para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que considerem as necessidades
e contextos dos alunos.

O professor € um pesquisador, € um ser reflexivo por natureza e a formacgao
continuada é importante, pois € uma formacgao profissional. Essa formacédo € uma
exigéncia da sociedade moderna como € pontuado por Druker (1993, p. 42).

Na sociedade do conhecimento, nem mesmo os trabalhadores em servigos
menos qualificados sdo “proletarios”. Em seu conjunto, os empregados
possuem o0s meios de produgdo. Individualmente, poucos deles sao
abastados. (...) Coletivamente, porém, quer seja através dos seus fundos de

pensao, de fundos mutuos, das suas poupangas de aposentadoria, e assim
por diante, eles possuem os meios de producao.

Portanto, a formacao continuada deve se estender a todo profissional que
deseja acesso a permanéncia no mercado de trabalho. Se, em determinado tempo
historico, a formacao que importava era a inicial, a formacao continuada é entendida
como conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores em exercicio com o
objetivo formativo, realizada individualmente ou em grupo, visando tanto o
desenvolvimento pessoal como o profissional. De cada 10 profissionais da educacao,
7 apontam a formagao continuada como a medida mais importante para a valorizacdo

da carreira. Com essa formacao, o processo de aprendizagem e desenvolvimento do
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professor é constante, o educador tem a oportunidade de refletir e aperfeicoar suas

praticas pedagogicas promovendo o protagonismo do aluno, abre-se um leque de

oportunidades para as praticas profissionais, buscando a evolugcao constante de suas

competéncias, como:

e Aulas mais dinémicas;

e Maior engajamento dos alunos no aprendizado;

e Deteccdo mais facil das dificuldades de aprendizagem e continuagdo de
conhecimento.

Quem trabalha diariamente na sala de aula tem maior possibilidade de
conhecer maneiras de vencer os desafios do dia a dia. Sendo assim, a formacgao
continuada tem como base o desenvolvimento de técnicas e estratégias para aprender
a lidar com maestria e diversidade oferecendo a melhor maneira o aprendizado para
todos. A profissao de professor € uma das mais importantes, pois cabe a ele informar
e formar futuros cidad&os e fornecer a eles a base de suas carreiras. E um processo
bastante complexo que envolve muitos fatores, porém todos esses requisitos fazem
com que seja pouco importante ou parte essencial da estratégia no campo da
instituicao.

A formacao também se realiza por meio da participacdo em eventos
culturais, tais como frequentar teatros, museus, feiras literarias entre outra, que
colaboram para aprimorar a leitura de mundo e o conhecimento profissional, em
especial do educador que trabalha na formacédo da cultura e cidadania dos seus
alunos. A sensibilidade da arte é que nos faz pensar e ver o mundo de outra maneira,
ou seja, os sentimentos e a afeicdo sdo fundamentais para a humanizagao das
pessoas.

E importante que a formacado continuada de cada professor represente um
avanco no sistema educacional do pais. Como destaca a pesquisa realizada pela

Fundagao Carlos Chagas e Nova Escola, descrito por Gatti 2009, p. 21:

[...] um curriculo que registre uma preocupagdo metodolégica, com as
justificativas sobre o “por qué”, o0 “qué” e o0 “como’ ensinar determinadas faixas
etarias, o que, de certa forma, “contribuiria para evitar que essas matérias se
transformassem em meros receituarios.
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Desse modo, cada exercicio de formacgao continuada tem o propdsito de
apoiar cada fungao do professor para a atualizagdo com novas pesquisas sobre
diversas areas e suas didaticas, além de uma pratica reflexiva. Acompanhado de um
coordenador pedagdgico, o trabalho continuo de uma escola é uma pratica inovadora
e crucial para os docentes, dentro de suas necessidades. Sendo essas atividades
direcionadas, serdo desenvolvidas em um horario coletivo onde apresentara uma
iniciativa de resultados duradouros. A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao)
define no inciso |, Art. 61, a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante
capacitagdo em servigo. No inciso Ill, Art. 63, destaca programas de educagao
continuada para os profissionais de educacao dos diversos niveis.

Concluindo, as oportunidades e locais para a formagéo continuada sao
muitos. A decisdo é do profissional interessado que devera analisar os eventos
disponiveis e optar de acordo com suas necessidades e areas de interesse. O que
importa destacar € o fato de que nao se pode negligenciar esta formagao sob pena de
se tornar um profissional ultrapassado, sem saber como planejar, como discutir com

os alunos e trocar com seus pares.

CONSIDERAGOES FINAIS

As condi¢des trabalhistas, desvalorizacdo da profissdo e baixos salarios
foram critérios analisados e devem continuar sendo objeto de futuras investigagdes.
Sobre formacgao docente, observou-se que ela continue apds a formacgao inicial e deve
assim permanecer, para que o docente tenha condi¢gdes de crescer profissionalmente,
favorecendo o continuo processo de ensino e aprendizagem na sala de aula.

O Programa de Residéncia Pedagodgica desempenhou um papel essencial
ao integrar as experiéncias de formacao inicial e continuada de alunos e professores.
Pimentel (2014) destaca que teoria e pratica ndo devem ser tratadas como
sequenciais, mas sim como componentes que se complementam, sendo crucial que
o conhecimento tedrico tenha aplicabilidade pratica para que os futuros professores
possam entender como ele se relaciona com as atividades diarias em sala de aula.

Dessa maneira, o programa ofereceu aos licenciandos, a oportunidade de conhecer
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de forma mais profunda sua futura area de atuagao, vivenciando a realidade escolar
e refletindo sobre sua pratica pedagdgica de maneira mais concreta.

Além disso, o programa PRP possibilitou aos residentes uma visdo mais
ampla do papel do educador, que deve ser mais do que técnico, sendo também
dinamico e reflexivo. A imersdao na escola campo permitiu a troca de experiéncias
entre os professores e os residentes, criando um ambiente de cooperacdo, e ambos
aprenderam uns com os outros. Esse processo enfatizou a importancia do trabalho
colaborativo e da constante reflexdo sobre a pratica docente, destacando a
necessidade de o professor se renovar constantemente, enfrentando desafios e
superando dificuldades no ambiente escolar. O programa, portanto, buscou alinhar os
conhecimentos tedricos adquiridos na universidade com a realidade vivida nas
escolas, proporcionando uma formacéo mais eficaz e contextualizada para os futuros
professores.

Concluimos dizendo que uma boa formacao docente se faz cada vez mais
indispensavel, para que a educacado atende os seus objetivos. Além da formacgao
inicial, as instituicbes devem destinar espacos nos planos de carreira, para incentivar
os professores participarem de cursos/projetos/programas de formagéo continuada,
pois uma boa formacao docente representa um importante passo para superar as
deficiéncias do ensino; o professor critico e reflexivo sabe a importancia de aprimorar
sempre seus conhecimentos e a sua funcdo de formador de cidadaos, contribuindo
assim para o aprendizado e conscientizando seus alunos da importancia da lingua
inglesa, ajudando para que eles desenvolvam sua auto percepg¢do daquilo que os
cercam.

Os docentes que investem na formagao continuada terdo suas praticas
pedagogicamente estruturadas, enriquecidas de aprendizagens para incorpora-las na
qualidade de seu processo de ensino e na ampliacdo daquilo que se reputa necessario
para o momento pedagodgico As praticas pedagogicas incluem o planejamento e a
sistematizacao da dinamica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio
de processos que ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o ensino
de conteudos e atividades que séo considerados fundamentais para aquele estagio
de formacgao do aluno, e, por meio desse processo, criar nos alunos mecanismos de

mobilizagado de seus saberes anteriores construidos em outros espagos educativos.
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Verificou-se em todas as formagdes ocorridas, que ha dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem e cada educador depende de sua experiéncia.
Ainda ha muito a se fazer, é preciso que as politicas publicas melhorem e
investimentos sejam feitas nas formacgdes dos docentes, Sdo pontos essenciais para
o alcango de uma educacao de qualidade, cada formagao € de suma importancia para

o educador, e compreende-se que a sua escolha ndo decepciona.
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4. PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP): fortalecendo e
aperfeicoando a formacao inicial de Professores de Histéria

Sandra Regina Rodrigues dos Santos™’
Lucy Mary de Jesus Pereira Costa’'?
Marilde Rego Dourado™?

Fernanda Rosete Lopes Silva'

INTRODUGAO

O contexto da contemporaneidade do século XXI| exige cada vez mais que
as instituicdes formadoras intensifiquem suas preocupagoes sobre como oferecer uma
formacéo inicial de professores, com um curriculo com disciplinas que respondam as
exigéncias da sociedade atual, com fundamentos tedricos e metodoldgicos,
favorecedores de praticas pedagdgicas ativas e que propiciem pesquisas, discussoes
e reflexdes cujo alvo seja a melhoria do processo dessa formacgao.

Nesse sentido, compete ressaltar que muitos sdo os estudiosos que se
debrugcam para tratar da tematica formacao de professores, cuja as percepgdes sobre
esse processo tém sintonia com as nossas ideias sobre esse processo, dentre os
quais ressalta-se Novoa (1992, 2007), Libaneo (1998, 2001), Tardif (2012), Pimenta
(2002), Cerri (2007), Paim (2007), Bittencourt (2008), Feldman (2009), Fonseca
(2011), Ciampi (2011), Pimenta e Lima (2011), Monteiro (2011), Santos (2017) dentre

outros, que enfatizam em seus estudos o sentido da docéncia como:

[...] uma atividade complexa envolvendo saberes e fazeres que sdo
inerentes a essa atividade; os dilemas enfrentados pelos professores
no tocante a sua propria profissionalizagdo que carece de maior
reconhecimento; os diferentes modelos de formagédo destes
profissionais; as propostas curriculares para formacgéao de professores;
arelagao entre teoria e pratica; a articulacdo entre os componentes da
formacéo inicial; as exigéncias da formagao continuada (Santos, 2017,
p.23).

" Sandra Regina Rodrigues dos Santos (Docente Orientadora do Subprojeto de Histéria do Campus
de Sao Luis no ciclo de 2022-2024)

2 Lucy Mary de Jesus Pereira Costa (Preceptora do Subprojeto de Historia no ciclo de 2022-2024)
3 Marilde Rego Dourado (Preceptora do Subprojeto de Historia no ciclo de 2022-2024)

4 Fernanda Rosete Lopes Silva (Preceptora do Subprojeto de Histdria no ciclo de 2022-2024)

62



As reflexdes postas acima nao sdo novas. Paulo Freire (2000) em seu livro
“Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”, ja elucidava a
responsabilidade da formacdo, destacando o principio da ética universal do ser
humano, que devera estar presente na formacdo como uma ética inseparavel da
pratica educativa que possa lutar contra “[...] a manifestacdo discriminatoria de racga,
de género, de classe” (FREIRE, 2015, p.17). Reitera a importancia do papel professor,

como afirma a seguir:

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da
paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente nao
apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo.
Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se,
mecanicamente memorizador, € muito mais um repetidor de frases e
de ideias inertes do que um desafiador (Freire, 2015, p.29).

No processo da formagdo, a IES formadora, em seu Projeto Politico e
Pedagdgico, devera considerar as preocupacgodes levantadas por estudiosos da area
da formacéao, bem como as proposi¢gdes das politicas do campo educacional voltadas
para estas questdes, propiciando uma formacao que possa contribuir cada vez mais
com os licenciados em seu processo de formacgao inicial com conhecimentos que
favorecam competéncias e habilidades, para o desempenho da docéncia e de varias
outras fungdes (gestdo escolar, coordenagao escolar, educagao especial, educagao
de jovens e adultos, entre outros aspectos), que lhes favorega os saberes necessarios
para o exercicio da docéncia.

Feitas estas consideracdes iniciais, cabe ressaltar que neste texto, a nossa
intengao é relatar as experiéncias que foram desenvolvidas ao longo de 18 (dezoito)
meses da execucgao do subprojeto “Fortalecendo e aperfeicoando a formagao inicial
de Professores de Histéria”, submetido ao Programa Residéncia Pedagdgica (versao

2022/2024). E para a execugao das atividades, propusemos os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

Propiciar estudos e atividades praticas favorecedores de uma formacao

inicial conforme o proposto pelo programa da Residéncia Pedagdgica, que possibilite
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o aprofundamento da formacao tedrico-pratica dos bolsistas, contribuindo para a
construgcao da sua identidade profissional, demonstrando os conhecimentos e as
experiéncias adquiridas nas dimensdes técnico, culturais, politicas e sociais advindas

da formacao adquirida na academia e no contexto das escolas publicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar em estudiosos do campo da Histéria, fundamentos teoricos e
metodoldgicos, que busquem trabalhar um ensino de Histéria de forma mais
consequente e prazerosa, propiciador de uma preparagao cientifica que
possibilite a formacdo da consciéncia critica dos estudantes nas escolas-
campo objeto do PRP;

e Propiciar atividades de familiarizagdo dos futuros docentes no ambiente de
escolas publicas, com a realizacido de atividades que permitam a observagao
da escola e da sala de aula, a partir de roteiros semiestruturado;

e Elaborar planos de aulas, sobre atividades de regéncia, com carga horaria
minima de 40 horas, a serem acompanhadas pelo preceptor da escola-campo;

e Desenvolver projetos de pesquisa colaborativa voltadas para as vivéncias em
sala de aula;

e Propiciar a construgao de relatos de experiéncias sobre a agdo na docéncia,
em colaboragdo com o preceptor, que demonstre as aprendizagens adquiridas
no processo de execugao dos projetos.

Sobre as discussdes levantadas no tocante ao papel do professor seja
como mediador, tutor ou orientador, convém mencionar os ideais de Moran (2015),
segundo o qual o professor que se utiliza do método ativo tem o papel de curador e

de orientador:

Curador, que escolhe o que é relevante entre tanta informacéao
disponivel e ajuda a que os alunos encontrem sentido no mosaico de
materiais e atividades disponiveis. Curador, no sentido também de
cuidador: ele cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza,
orienta e inspira. Orienta a classe, os grupos e a cada aluno. Ele tem
que ser competente intelectualmente, afetivamente e gerencialmente
(gestor de aprendizagens multiplas e complexas). Isso exige
profissionais melhor preparados, remunerados, valorizados.
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Infelizmente nao € o que acontece na maioria das instituicbes
educacionais (Moran, 2015, p. 24).

Apresentamos a seguir, 0s passos dados durante a execug¢ao do PRP, no

subprojeto desenvolvido, constante na metodologia.

METODOLOGIA

Nesta metodologia, trazemos os planejamentos e as atividades que foram
desenvolvidas nos dois modulos pelos bolsistas e seus preceptores. O subprojeto foi
desenvolvido a partir de uma bibliografia propiciadora de fundamentos tedricos e
metodoldgicos que propiciasse trabalhar com o ensino da histéria de forma mais
consequente e prazerosa, nos 18 (dezoito) meses da sua vigéncia, com uma carga
horaria mensal de no minimo 23 (vinte e trés) horas semanais, para a execugao de
atividades didatico-metodoldogicas em cada médulo com 135 (cento e trinta e cinco)

horas, priorizando os seguintes aspectos:

e Aimersao dos bolsistas no contexto das escolas;

e Leituras bibliograficas;

e Diagnésticos da escola;

e Participacao no planejamento da escola;

e Analise dos conteudos propostos no livro didatico adotado pela escola;
e Observagdes e regéncia em sala de aula

e Realizagao de oficinas e seminarios.

e Preparagédo de material pedagdgico

e Elaboracdo de projetos e sua execugdo nas instituicdes

e Elaboracao de relatos de experiéncias

RESULTADOS E DISCUSSAO: Atividades do 1° médulo
Neste topico, trazemos em linhas gerais como resultados, a elaboragao e
execugao dos projetos que foram desenvolvidos em cada modulo, pelos bolsistas nas

instituicdes.
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A UEB Maria Alice Coutinho

Nesta instituicdo, tivemos a elaboracdo e execucdo do projeto “A
Ludicidade no ensino de histéria”, com a participagcado dos residentes: Anne Louise
Wolff Neves, Julianna Carolina Ferreira Mendes, Nayra Lorranne Alves de Maria,
Rafael Sousa de Almeida, Tamara Priscilla Braga Reis e llam Gustavo Santos dos

Remeédios.

INTRODUGAO

Neste projeto, o grupo se propds a utilizar a ludicidade no processo ensino-
aprendizagem em histdria, utilizando metodologias alternativas tornando o ensino
mais dindmico e efetivo, possibilitando diferentes habilidades para os alunos,

favorecendo sua criticidade.

O ludico na sala de aula é ingrediente imprescindivel para que a
socializagdo, os valores e formacao deste ser acontegca de maneira
proveitosa. O uso do ludico na educagdo tem também, além de
desenvolver a aprendizagem de forma mais atrativa para o aluno, um
resgate historico-cultural dessas atividades desenvolvidas. (Santana e
Rodrigues, 2022, p.3)

O ensino de Historia com a utilizacdo de jogos didaticos no aprendizado
desta disciplina, compreende-se como uma metodologia ativa, favorecendo a
aprendizagem, tendo em vista que sdo recursos que buscam desenvolver habilidades
essenciais ao desenvolvimento de estudantes do 6° e 7° ano, Ihes propiciando
reflexdes e criticidade.

Essas novas perspectivas para com o ensino de Histéria na escola € uma
necessidade que acompanha as exigéncias da historia, tendo em vista, os debates
que sao predominantes nesse campo, alinhadas as transformagdes tecnoldgicas, os
interesses dos alunos, e sobretudo, as novas concepgdes e reflexdes sobre o saber
histérico na escola.

A partir dessas colocacgdes, € possivel ressaltar que jogos e brincadeiras
se constituem como importantes ferramentas voltadas para o desenvolvimento da

crianga e do adolescente, bem como para a construgado da autonomia desses sujeitos,
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com a oferta de atividades que podem despertar o prazer nesse publico-alvo, sem
deixar de trabalhar os conhecimentos da histéria de forma prazerosa e consequente.
Para o processo de execugao do projeto foram projetados os seguintes

objetivos:

OBJETIVO GERAL

Discorrer sobre o0 uso da ludicidade na contribuicdo do processo de ensino
aprendizagem, para trabalhar o componente curricular de Histéria como metodologia
ativa e inovadora de ensino com alunos do 6° e 7° ano do ensino fundamental da UEB

Maria Alice Coutinho, da rede municipal de educag¢ao de Sao Luis do Maranhao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Explicar a relevancia dos jogos e brincadeiras ludicas no ensino de Historia;

» Desenvolver o processo de ensino-aprendizagem em Histéria através da utilizagao
de recursos ludicos;

« Contribuir com a aprendizagem dos alunos do 6° e 7° ano da etapa do Ensino
Fundamental na escola UEB Maria Alice Coutinho da Rede Municipal de Sao Luis
(MA).

METODOLOGIA

Toda e qualquer atividade cientifica necessita de escolhas de métodos e
mecanismos eficazes para seu desenvolvimento de forma que contribuam para
concretizagdo dos seus objetivos. Dessa forma, buscou-se a ancoragem em uma
bibliografia que abordasse a ludicidade com a perspectiva voltada para o ensino de
histéria. Nesse sentido, a obra Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire (1996) visa
fazer a ruptura com o ensino tradicional propondo a flexibilizacdo e o dinamismo do
processo de ensino-aprendizagem, estimulando a autonomia tanto do professor como
do aluno. No processo metodolégico, foram realizadas oficinas ao fim de cada unidade

tematica do componente curricular de Histéria, do 6° e 7° ano.
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O Centro de Ensino Santa Teresa

Nesta instituicdo tivemos a elaboragdo e execugdo do projeto
“‘Maranhensidade em foco: o poder das lendas no imaginario popular’, com a
participacdo dos residentes: Ivanilson da Silva Meireles, Kaique Pinho da Silva,
Lharyssa Thayanne Pereira da Silva, Maria Eduarda Gaspar da Silva, Cleonilson dos

Reis Ribeiro e Ruan Matheus Martins Costa.

INTRODUGAO

Todos os povos possuem tradigdes, crencas e estas influenciam
significativamente na formacao de suas identidades. As lendas fazem parte dessa
construgao nas sociedades como formas de significar o que a priori ndo pode ser
definido pela razéo, isso esta atrelado as relagdes sociais e a construgao do imaginario
popular. Esse imaginario considera as rela¢des entre quem cria as lendas e os que se
apropriam das lendas (NAVARRO; MARTINS; GOUVEIA NETO, 2021).

E nesse contexto, que trazemos o conceito de “maranhensidade”, termo
que surgiu no Governo Jackson Lago, para logo depois, ficar esquecido, retornando
em tempos recentes e se institucionalizou ocupando espago na seara pedagdgica
passando a estar presente nos documentos pedagdgicos e nas escolas (Silva; Silva;
Moura, 2020).

A proposta dessa Eletiva justifica-se pela necessidade de apresentar ao
publico jovem do Novo Ensino Médio, conhecimentos acerca da cultura popular
maranhense, em especifico a importancia que as lendas do Maranhdo tém na
construcao da identidade maranhense ou como preferimos aqui utilizar, do sentimento
de ser maranhense, de sua maranhensidade.

Para o desenvolvimento do projeto foram planejados os seguintes objetivos:

OBJETIVO°GERAL:
Explorar a importancia das lendas populares maranhenses, a
permeabilidade no imaginario popular e a sua importancia para a formagao da

maranhensidade.
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OBJETIVOS*ESPECIFICOS:

« Assimilar a Historia do Maranhao a partir das lendas populares maranhenses;

» Apresentar e diferenciar junto aos alunos conceitos como lenda, conto, mito e
maranhensidade;

« Conhecer a origem e o contexto de algumas lendas populares;

« Compreender a relagao das lendas populares maranhenses e a construgao
do imaginario popular; conhecer a importancia das lendas para a sociocultura

maranhense.

METODOLOGIA

As atividades constituiram-se de leituras bibliograficas sobre a tematica
com discussdes de conceitos, e a pesquisa de campo contemplando a visitacao aos
espacos publicos e seus respectivos acervos que contam as historias das lendas
maranhenses propostas na Eletiva, como A Casa do Maranhéo, A fonte do Ribeirdo e
a cidade de Sao José de Ribamar. Foram desenvolvidas aulas expositivas-dialogadas
com a veiculacao de videos sobre a tematica proposta.

Foi possivel a produgdo de um curta-metragem com o envolvimento dos

estudantes.

O Centro Educa Mais Paulo VI

Neste primeiro modulo, os bolsistas desta escola foram orientados a
fazerem observacao das aulas ministradas pela preceptora, e, posteriormente, foram
acompanhados por ela na realizagdo do planejamento para a regéncia das aulas que
ja ocorreram no final desse primeiro semestre. Nesta instituigdo, tivemos a
participacao dos residentes: Ana Beatriz Sousa Chagas, Filipe Nunes Chaves Campos,
Maria Clara Coelho Martins, Matheus Costa Miranda e Jodo Marcos Oliveira

Mendonca.
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RESULTADOS E DISCUSSAO: Atividades do 2° modulo

A UEB Maria Alice Coutinho
A EXECUGAO DO PROJETO “RAIZES RESGATADAS: fortalecendo a Consciéncia

Negra no espago escolar”

INTRODUGAO

A resisténcia do negro pelo que Ihe foi imposto pela escravidao Brasileira,
sempre se fez presente, fosse nas fugas das plantations, nas formagdes de pequenos
assentamentos de refugiados ou no estabelecimento de grandes comunidades
quilombolas, a exemplo da instalacdo do quilombo de Palmares que se formou no
periodo entre o fim do século XVI e inicio do século XVII. Este quilombo foi importante
por ser 0 mais duradouro, cerca de 100 anos (1597-1694), se configurando como o
maior e mais famoso quilombo de toda a América Portuguesa.

De acordo com Mariangela Capuano (2008), na histéria Brasileira desde
muito cedo, os negros sofreram um processo de apagamento em suas representacgoes,

tratando de suas existéncias atreladas a condigao de cativos.

Na literatura que era aqui produzida, ainda no periodo colonial, e que
foi escolhida pelos criticos como oficial, o negro, ativo participante do
processo de formagdo do povo Brasileiro, permaneceu por muito
tempo esquecido, ou melhor, relegado a condicdo de um simples
objeto da crueldade e da tortura de seus opressores. (Capuano, 2008,

p.1).

No pés-aboligao (1879-1930) e na consolidagao da Republica (1891-1840),
nao foi diferente, os recém libertos ,buscaram sua identidade enquanto sujeitos livres
e integrantes da nova ordem social por meio da criagdo de diversos canais de
representatividade como A Imprensa Negra, o Teatro Experimental Negro (1944- 1968)
e fundagéo da Frente Negra Brasileira (1931), este ultimo apresentando - se como um
movimento nacional de luta contra o racismo, eles enfrentaram nessa trajetéria muitos
obstaculos.

No contexto dos anos 80, quando do retorno do regime democratico, que

temos aprovagdes de varias leis, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
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Nacional (LDB) 9394/96 e da Lei 10.639/03, tornando obrigatdrio o ensino de historia
e cultura africana e afro-Brasileira, posteriormente retificada pela Lei 11.645/08 que
incluiu também o estudo da histéria e das culturas dos povos indigenas nas
instituicdes de ensino fundamental e médio, publicas e privadas, do territério nacional.

Face a esse contexto, € inegavel a (re)avaliacdo da histéria dos negros na
sociedade Brasileira, de modo que suas memorias e contribuigdes histéricas sejam
estudadas e conhecidas.

Este projeto alusivo ao Dia da Consciéncia Negra, busca evidenciar a
importancia e os impactos dessa data no contexto escolar, ressaltando as intencdes
da comunidade em propagar sua celebragio como uma das ferramentas
fundamentais no combate ao racismo, cujo Elayne Silva Velosomarco histoérico é o dia
20 de novembro.

Para a execugédo do projeto foram planejados os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

Promover a valorizagdo das culturas, histérias e resisténcias dos povos
africanos e afrodescendentes na instituicdo de ensino U.E.B. Dr.2 Maria Alice Coutinho
por meio do desenvolvimento de oficinas e atividades ludicas realizadas no espago

escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Analisar a relevancia das culturas, Historia e resisténcia dos africanos e
afrodescendentes;

» Propiciar aprendizados sobre as contribuicdes histdrico-sociais dos africanos e
afrodescendentes, contribuindo com conhecimentos e a formagcdo da
identidade dos alunos nos anos finais do ensino fundamental;

« Desenvolver oficinas e atividades ludicas no ambito escolar que possibilitem a
reflexdo e o resgate das contribuigdes historico-sociais dos africanos e

afrodescendentes aos discentes da escola.
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METODOLOGIA

Para dar inicio ao projeto “Raizes Resgatadas - Promovendo a Consciéncia
Negra na Escola”. Para tanto, foram realizadas entrevistas com alunos, professores e
funcionarios visando avaliar o nivel de conhecimento e conscientizacio sobre o tema.
Também analisamos os curriculos escolares para perceber conteudos relacionados a
consciéncia negra, examinando os ambientes escolares em busca de elementos que
demonstrem a diversidade cultural.

Elaboramos um plano de acdo em méaos, para dar inicio na execug¢ao das
atividades do projeto, incluindo: palestras e debates com especialistas da area,
apresentacgdes culturais celebrando a riqueza da cultura afro-americana, oficinas de
arte onde os alunos possam criar projetos relacionados a consciéncia negra, visitas a
museus e exposicdes, leituras de textos relevantes e discussdes em aula.

Apos cada evento, realizaremos uma avaliacdo cuidadosa para medir o
impacto do evento sobre a conscientizacdo dos alunos em relacdo ao Dia da
Consciéncia Negra. Analisamos o envolvimento da comunidade escolar e sua
integracdo na culminancia sobre o Dia da Consciéncia Negra. Nossa principal
intencionalidade é que a Consciéncia Negra continue a crescer e florescer na escola
UEB Maria Alice Coutinho, criando um ambiente inclusivo e enriquecedor para todos

0S seus alunos.

Centro de Ensino Santa Teresa

A EXECUCAO DO PROJETO “MARANHENSIDADE EM FOCO: a presencga
feminina na construcao da sociedade maranhense”

INTRODUGAO

O objeto de estudo dessa eletiva € a histéria de mulheres nas mais diversas
areas da sociedade maranhense e sua importancia na luta por direitos e na construgao
da maranhensidade, assim como sua participagcdo no desenvolvimento da educacgao,
saude, politica e cultura. Na eletiva “MARANHENSIDADE EM FOCO: a presenga

feminina na construcdo da sociedade maranhense”, traz a histéria de importantes
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mulheres maranhenses em diversas areas da sociedade, considerando que essa
histéria por muito tempo nao foi um assunto trabalhado nas salas de aula.

Nesta eletiva buscou-se abordar a histéria e trajetéria de Maria Firmina,
Catarina Mina, Maria Michol, D. Teté, Roseana Sarney, Maria Aragdo e Terezinha
Rego. Analisar o papel dessas mulheres como agentes da histéria, € de suma
relevancia, considerando que todas tiveram importancia na construcéo da realidade
maranhense, dentro de seu tempo.

Para responder aos desafios da pesquisa projetamos os seguintes

objetivos:

OBJETIVO GERAL:

Explorar a historia das mulheres maranhenses e sua importédncia na

construgao da sociedade e da maranhensidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Apresentar figuras femininas maranhenses de destaque.

« Conhecer mais sobre a Histéria das mulheres e suas lutas por direitos.

» Realizar discussdes e debates sobre as figuras femininas em seus diversos
aspectos

« Explanar a importancia das figuras em destaque em suas respectivas areas

de atuacao, bem como seus principais feitos nelas.

METODOLOGIA

Pesquisa de natureza tedrica, pautada em uma bibliografica de autores que
analisam personalidades femininas maranhenses; realizamos também rodas de
conversas e debates dirigidos com os estudantes sobre a tematica. Veiculamos videos

sobre a presenca feminina na sociedade maranhense.

73



Centro Educa Mais Paulo VI

A EXECUGAO DO PROJETO “APLICAGAO DE METODOLOGIAS ATIVAS PARA O
ENSINO DE HISTORIA: gamificando o tempo pelas paginas literarias”

INTRODUCAO

Por muito tempo se acreditou que o método tradicional de ensino com aulas
expositivas e o papel do educador na sala de aula era o protagonista desse processo,
todavia, novas visdes tém questionado a eficiéncia e aplicabilidade desse método. E
nesse contexto que temos a Reforma do Ensino Médio, propondo a utilizagdo de
metodologias ativas, buscando transformar o estudante em protagonista do seu
processo de aprendizagem. Neste sentido, cabe ao professor o papel de facilitador do
processo educacional, contribuindo com alternativas e possibilidades para que o
processo pedagogico seja mais atrativo e inovador, oferecendo ao aluno
possibilidades de refletir e desenvolver competéncias necessarias para o seu
aprendizado.

Dessa forma, a reorganizagao do curriculo e as respectivas integracoes
entre teoria e pratica devem ser englobadas a fim de que oferegam meios possiveis
para as aplicabilidades do método ativo, aproveitando as relagdes escolares com as
midias para que as atividades propostas possam estar o mais proximo possivel dos

estudantes. Para a execugao do projeto planejamos os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

Integrar os estudantes, por meio das metodologias ativas, no processo
ensino-aprendizagem de forma que estes atuem como protagonistas das atividades
propostas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Identificar métodos e mecanismos para possibilitar a aplicabilidade de

aprendizados e praticas de forma mais clara e compreensivel.
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« Selecionar materiais especificos de acordo com o guia periédico e caderno de
priorizagao do conteudo como documentos oficiais que regem a escola.

» Desenvolver atividades e trabalhos de forma a aproximar mais a turma visando
o trabalho em equipe.

» Avaliar os alunos de modo a analisar as produgdes propostas e expor para as

demais turmas em forma de culminancia.

METODOLOGIA

Os bolsistas se envolveram no projeto da escola, desenvolvendo trés
pequenos subprojetos onde trataram sobre a “Gamificacdo pelas paginas literarias”.
Por isso a eletiva “Gamificando o Tempo pelas Paginas Literarias” busca unir o
conhecimento historico a analise literaria por meio do uso da estratégia de gamificagao

do conteudo abordado.

Titulo do 12 subprojeto: Dom Casmurro, autor obra e nés

Esta proposta faz parte do projeto "Gamificando o Tempo pelas Paginas
Literarias" que é uma unido das disciplinas de histéria e literatura, que situa o
estudante ndo s6 na analise e no panorama histérico, mas também o coloca como
protagonista, destacando seu posicionamento critico diante da realidade que o cerca.

Para a execugao do projeto planejamos os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

Analisar a obra Dom Casmurro, a vida do autor relacionada com a obra em
questao, estimulando a participagao dos alunos na metodologia ativa propiciada pelo
juri simulado.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Explorar a interagao entre a literatura e a histéria, com exposigéo de filme e da

obra Dom Casmurro;
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« Estimular a reflexdo do aluno através do juari simulado.

METODOLOGIA

Buscou-se desenvolver um juri simulado como metodologia ativa para
apresentar a obra classica da literatura Brasileira, Dom Casmurro, de forma acessivel
e também interativa, para que os alunos langassem novos olhares sobre a vida dos
personagens como um todo e sobre sua prépria existéncia.

Para este fim, passamos o filme Capitu (1968); ministramos aula expositiva
sobre o autor e a obra, com o fornecimento de um material complementar sobre a obra
na implementagao do juri simulado.

O juri simulado foi realizado da seguinte forma: foram indicados advogado
de acusacgao e advogado de defesa, cabendo ao de acusagao apontar as evidéncias
de que Capitu era culpada. Ja o de defesa levantou os indicios de que ela era inocente.

Depois do processo de julgamento, o juri popular julgou que ela foi
realmente culpada, tendo por base os dois relatos dos advogados. Esta metodologia

buscou garantir a assimilagdo do conteudo e a participagao da sala como um tudo.

Titulo do 22 subprojeto: A Gamificagdo no Ensino de Histéria e Portugués a partir
da Obra a Cartomante.

INTRODUGAO

Os alunos que hoje se encontram nas escolas, sdo jovens que nasceram e
vem crescendo em um mundo de rapidas transformagdes tecnolégicas em que o lazer
e 0 consumo de midias tém se tornado cada vez maior. Esses jovens, chamados de
nativos digitais, vem apresentando dificuldades em aprender por meio dos métodos
tradicionais de ensino, na qual o professor € o detentor do conhecimento e o transmite
ao aluno, enquanto ao estudante cabe apenas o papel de ser receptaculo acritico
desta informagéo.

Este subprojeto traz uma proposta de utilizacdo da gamificacédo em sala de
aula tratando do conto A Cartomante de Machado de Assis, por meio da proposta de

simulagao de uma investigacéao policial, a intengao € engajar e estimular os estudantes,

76



permitindo que eles desenvolvam suas capacidades de analise, resolucdo de
problemas e trabalho em equipe, com investigacao e cooperagao.

Atendendo aos propésitos do subprojeto propomos os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

Analisar a obra A Cartomante de Machado de Assis, trabalhando uma
proposta gamificada buscando a integragédo dos estudantes ao longo do processo de

uma investigacéao policial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Explorar a interagcdo entre a literatura e historia, destacando como a obra
literaria, a Cartomante, reflete diferentes contextos historicos;

e Aplicar elementos de gamificagdo para promover uma abordagem envolvente
e interativa na aprendizagem da obra literaria selecionada;

e Estimular a criatividade, a colaboracédo e o pensamento critico dos alunos por

meio de atividades gamificadas.

METODOLOGIA

O uso de metodologias ativas nas escolas tem se tornado uma alternativa
cada vez mais incentivada como forma de atenuar os atuais problemas enfrentados
pelos professores para conseguir conectar os estudantes ao conteudo, diminuindo o
desinteresse e sua dispersao.

Dessa forma, desenvolvemos com a obra Cartomante de Machado de Assis
uma proposta de simulagao de uma investigacao policial, trazendo conceitos que s&o
comuns no universo dos jogos como os de missdes, niveis de jogo, pontuagcao e
recompensa, como estimulo a participagao dos alunos, considerando que no atual
contexto, o que eles buscam n&o é mais decorar informacdes, eles devem ser capazes
de pensar e tomar decisdes, refletir sobre o conteudo que Ihe é apresentado e poder

discutir e utilizar esse conhecimento de forma critica e interseccional.
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Titulo do 32 subprojeto: O DIARIO DE ANNE FRANK: a Alemanha Nazista através
de quadrinhos

INTRODUGAO

O atual contexto exige do professor cada vez mais diferentes formas de
trabalhar os conteudos do ensino com os alunos. Ele precisa sempre se reinventar e
modificar a metodologia usada em sala de aula, se utilizando de recursos audiovisuais
e iconograficos, que aproximem os alunos dos assuntos, possibilitando que eles
consigam aprender o que esta sendo estudado. Um recurso bastante utilizado pelos
docentes sdo os quadrinhos, se constituindo como uma ferramenta facilitadora do
aprendizado.

Pela relevancia dos quadrinhos, € possivel trabalhar temas impactantes
como a Segunda Guerra Mundial, a partir da histéria de Anne Frank e sua familia e os
horrores vividos durante o processo da guerra. Anne Frank traz em seu diario os
desafios enfrentados durante o nazismo e o holocausto, o medo e o horror que os
judeus passavam naquele momento.

Nessa perspectiva, juntar a historia de Anne Frank contemplada no género
diario em quadrinhos se torna uma metodologia interessante, visto que os alunos terao
uma boa abordagem visual e de facil entendimento sobre o conteudo histérico. Esse
género permite com que o estudante, enquanto leitor, consiga ter contato com a vida
pessoal do autor e, ainda, com os aspectos culturais, sociais e histéricos em que se
descreve a historia.

Foi a partir dos quadrinhos ligados a histéria de Anne Frank, que esse
projeto foi desenvolvido na eletiva de Historia e Literatura intitulada “Gamificando o
tempo pelas paginas literarias”.

Para o desafio que enfrentaremos na execugéo do projeto, propomos 0s

seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

Compreender o Diario de Anne Frank como uma importante ferramenta

para analisar os horrores da Segunda Guerra Mundial.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Contemplar a tematica da Segunda Guerra Mundial e do Nazismo a partir do
Diario de Anne Frank.

e Explorar o panorama vivenciado pelos judeus a partir dos relatos de Anne
Frank.

e Utilizar a gamificagdo como uma metodologia alternativa de aprendizagem,
possibilitando aprendizagem dos estudantes.

METODOLOGIA

Neste subprojeto, a metodologia adotada foi a andlise dos quadrinhos que
tratam sobre o Diario de Anne Frank, possibilitando aos discentes aprender a historia
da Segunda Guerra Mundial de forma diferente do modelo tradicional. Os quadrinhos
provocam um maior interesse dos alunos pelo conteudo e uma maior participagdo nas
atividades, além de favorecer a interdisciplinaridade entre Histdria e Literatura. Dessa
forma, é possivel aprender e conhecer a histéria desse momento de uma maneira
mais leve, mas tendo consciéncia de todo o contexto social e devastador que ocorreu

durante a Segunda Guerra Mundial.

CONSIDERAGOES FINAIS

As inumeras atividades que foram desenvolvidas durante os dois primeiros
modulos, refletem os objetivos que foram pensados para a execugdo do subprojeto
“‘Residéncia Pedagogica (PRP): Fortalecendo e aperfeicoando a formacgao Inicial de
Professores de Historia”, nos fazendo compreender a importancia de projetos desta
natureza na formagao inicial dos futuros professores, conforme exigéncia propiciada
pelo Programa Residéncia Pedagdgica com o fomento da CAPES, pois se acredita
gue o envolvimento dos bolsistas em todas as atividades durante o cumprimento dos
modulos atende as finalidades do ensino da disciplina em Historia, tanto na escola
como fora dela.

Portanto, sem sombra de duvidas, formar professores nessa perspectiva
propicia uma efetiva preparagcdo para o campo da docéncia, contribuindo para a

identidade do futuro professor de Historia.
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5. O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A INICIAGAO A DOCENCIA
NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE HISTORIA EM CAXIAS-MA

Reinaldo dos Santos Barroso Junior'®
Elinete Carvalho Linhares'®

INTRODUCAO

A problematica da formagao de professores no Brasil € um tema que gera
muitos debates, pois € preciso que haja uma estruturagao de politicas publicas para
que ocorra a valorizagao da docéncia. Nesse sentido, sdo necessarias acdes que
propiciem a melhoria de condigdes do trabalho do professor, melhores salarios,
condicbes favoraveis de formacdo inicial e continuada. Dessa forma sao
imprescindiveis as medidas governamentais que visam garantir uma boa formacéo, e
dentre elas podemos citar o Programa Residéncia Pedagodgica (PRP). Este estudo
tem como objetivo analisar, portanto, a importancia do Programa Residéncia
Pedagogica para a iniciagdo a docéncia na formagado inicial de professores,
especialmente professores de Historia. Para isso, relata experiéncias durante o
programa em algumas universidades do Brasil e evidencia as memorias recentes do
subprojeto de Historia no CESC/UEMA de 2020 a 2022.

Dito isto, em um primeiro momento sao elencadas experiéncias vivenciadas
a partir do programa em outras localidades do Brasil. Na sequéncia abordaremos
especificamente o Programa Residéncia Pedagdégica no CESC/UEMA. Na instituicao,
os subprojetos aconteceram nos cursos de Pedagogia, Fisica e Histdria. O subprojeto
de Historia € o foco principal do estudo. O ponto de debate gira entdo na importancia
do Residéncia Pedagdgica para o aprendizado do discente, na medida em que vincula
a universidade e a sala de aula da educacédo basica, e nas especificidades do
subprojeto de Histéria do CESC/UEMA em Caxias-MA.

'S Reinaldo dos Santos Barroso Junior (Docente Orientador do Subprojeto de Histéria do Campus de
Caxias no ciclo de 2020-2022)
'6 Elinete Carvalho Linhares (Residente do ciclo 2020-2022)
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AS DIFERENTES EXPERIENCIAS DO PROGRAMA PEDAGOGICA PARA A
FORMAGAO DOCENTE EM HISTORIA

A formacéo inicial de professores no Brasil possui algumas disciplinas e
atividades em seu curriculo que ponderam o exercicio docente. O estagio, por
exemplo, € um desses componentes especificos de acordo com os niveis de ensino
da educacéo basica, fundamental, médio ou administrativo. Ha também as praticas
curriculares que sao experienciadas ao longo do curso como forma de alcangar o
convivio escolar. Essa obrigatoriedade pressupde uma relagdo de proximidade entre
a teoria, vivenciada na universidade, e a pratica nas escolas. No entanto, ainda ha um
distanciamento entre o espago académico e o espago da educagao basica, que é o
local efetivo de atuagéo docente. Sobre isso, Novoa (2017, p. 1114) enuncia que, “[...]
as universidades continuam fechadas nas suas fronteiras, com pouca capacidade
para dialogarem com os professores e para se comprometerem com as escolas
publicas”.

Nesse sentido, o Programa Residéncia Pedagogica, ao ser implementado,
se dispbs a estreitar essa relagdo entre as Instituicbes de Ensino Superior e as
escolas, através de projetos especificos a serem desenvolvidos por cada curso nas
licenciaturas, com o objetivo também de inspirar uma reformulacdo dos estagios
obrigatorios, para que estes cumpram seus papéis de insergéo do licenciando no seu
futuro local de atuacgao, que € o ensino basico (CAPES, 2018). Dessa forma, Helder
Silveira ao refletir sobre a iniciacdo a docéncia no curso de licenciatura e na formacao

de professores. A iniciagao a docéncia é:

Considerada como uma oportunidade para que aspirantes a profissdo de
professores se insiram na cultura da escola, a iniciagdo a docéncia pode
representar um importante movimento de instituicdes formadoras na busca
da superagao de algumas concepgbes de formadores de professores que
consideram que a atividade formativa para a docéncia é um ato trivial e
simplista (Silveira, 2015, p. 354).

Assim, tendo em vista, como enfatiza o autor, que a formacéo inicial de
professores ndo € um ato simples, a iniciagdo a docéncia se configura como um meio
de ampliagao da relagao entre teoria e pratica e, sobretudo, a essa formacao n&o pode

ser compreendido como algo simples e reduzido a uma transposi¢ao didatica. Nesse
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sentido, precisamos aprofundar através de estratégias mais amplas de formagao
docente, tal como a Residéncia Pedagogica.

O Programa Residéncia Pedagdgica tem como principio a imersao do
licenciando por um periodo de dezoito meses na escola de educacao basica, para
atividades de observacgdo, regéncia em sala de aula, elaboragdo de materiais
didaticos, entre outras atribui¢cdes. Isto posto, vale considerar e refletir sobre algumas
experiéncias que foram possiveis com a implementagao do programa a partir de 2018.

A experiéncia da Residéncia Pedagodgica foi registrada em estados como
Acre, Paraiba e Ceara. No artigo intitulado “Residéncia Pedagdgica: experiéncias na
formacao de professores de Histéria na Escola Pedro Martinello”, de autoria de
Emanoela Maria Freire dos Santos, Huendson Vitorino da Silva e Derivaldo de
Albugquerque Pinheiro podemos perceber as vivéncias durante um dos blocos do
programa em uma escola do Acre em 2021. No artigo destaca que o professor precisa
utilizar novas metodologias, ir além do livro, quadro e giz, pois isso as metodologias
inovadoras irdo despertar o interesse dos estudantes e fazer com que compreendam
a importancia do estudo de Histéria. Além disso, observaram que os professores
participantes do Programa Residéncia Pedagdgica no Acre trabalham com temas para
o contexto local, para que assim os estudantes percebam que a Historia ndo é algo
distante de suas vidas, e que também fazem parte da Histéria como um todo.

Ademais, os residentes registrados no artigo fizeram observagdes, e
conversaram com os professores da escola-campo, sobre o livro didatico, e assim
puderam identificar que o material utilizado pelos docentes e discentes, ainda é
carente no que diz respeito a alguns temas especificos, como por exemplo, a historia
do Acre, histdria e cultura afro-Brasileira, historia indigena, entre outros. Isto posto, os
professores acabam sendo obrigados a recorrer a outras fontes e metodologias para
trabalhar em sala esses temas. Assim sendo, em suas consideragdes, os residentes
sublinham que o programa Residéncia Pedagodgica através das vivéncias na escola-
campo, permitiu que eles fossem melhor capacitados para atuar em sala de aula, pois
tiveram contato direto com as verdadeiras dificuldades que os professores de Histéria
enfrentam diariamente.

Uma segunda experiéncia de Residéncia Pedagdgica diz respeito a

dissertacdo intitulada “Residéncia Pedagogica: as representagbes docentes dos
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licenciandos em Histdria a partir da musica”, que tem como autora Marcila de Almeida,
e retrata o cenario do programa em algumas escolas de Campina Grande na Paraiba.
A autora destaca que no subprojeto de Histdéria da Universidade Estadual da Paraiba,
Campus | de Campina Grande, os residentes passaram por um processo formativo
com o objetivo de prepara-los para o momento de contato com a escola. Assim,
participaram de palestras, minicursos e mesas redondas, juntamente com os
docentes, pois estes também precisam de preparagdo para orientar os residentes,
pois se encontram na formacao inicial e necessitam de auxilio.

A partir disso, a autora apresenta o projeto que foi desenvolvido a partir do
uso da musica em sala de aula, na relagédo com o ensino de Histéria. A ideia surgiu
ao perceber que muitos estudantes, durante as aulas, ficavam com os celulares na
mao, mas fazendo atividades paralelas que nao tinham relagdo alguma com o
conteudo que estava sendo explicado. Portanto, tendo em vista, que as tecnologias
digitais transformaram as relagdes sociais € a musica se faz presente no cotidiano dos
estudantes, foi possivel desenvolver a agcao. Os residentes, deste modo, aprenderam
como utilizar o celular em sala de aula com base na lei que prevé o uso para fins
didaticos, e articular a musica no ensino de Historia, como forma de ajudar a diminuir
as lacunas presentes no livro didatico no que se refere a temas relacionados aos
negros, indigenas e mulheres. Nesse sentido, a autora pontua que os objetivos foram

do projeto centrados em:

Verificar o papel e a importancia das tecnologias digitais na abordagem da
musica em sala de aula na Formacgao Inicial do ensino de Historia; propor
oficinas tematicas mediadas pela utilizagdo do dispositivo movel na
abordagem da musica, com graduandos da Residéncia Pedagdgica em
Histéria que atuam como residentes em escolas publicas [...] (Almeida, 2020,
p. 23).

Deste modo, percebe-se que os residentes durante esse subprojeto,
tiveram contato com novas metodologias, aprenderam a utilizar recursos inovadores
para explicar temas historicos, fizeram uso da musica em sala de aula, possibilitaram
o uso do celular em sala de aula pelos estudantes das escolas de forma consciente e
direcionada para o aprendizado de Historia. Portanto, o programa Residéncia
Pedagdgica possibilita um repensar da formacéao inicial, para lidar com questdes

rotineiras na sala de aula como, por exemplo, o uso desordenado dos celulares.

85



Assim, entende-se que esses residentes, ao participarem desse subprojeto
desenvolveram praticas e metodologias capazes de ajudar a inovar quando atuarem
efetivamente na educacgao basica.

Uma terceira experiéncia, que ajuda a pensar as possibilidades de iniciagao
a docéncia durante o programa Residéncia Pedagogica, refere-se as “Praticas e
experiéncias no subprojeto da Residéncia Pedagdgica de Histéria da URCA”. O artigo
tem autoria de Cicera Adeliana Pereira da Silva e Tais Tamires Lima Silva, e relata as
vivéncias do modulo | do programa Residéncia Pedagodgica do subprojeto de Historia,
da Universidade Regional do Cariri (URCA), durante o periodo de outubro de 2020 a
marco de 2021, que foi aplicado na escola profissionalizante Governador Virgilio
Tavora, localizada na cidade de Crato-CE.

Segundo as autoras, as experiéncias perpassadas na escola-campo, foram
importantes para que pudessem demonstrar o caminho percorrido para a formacgao
de um docente reflexivo, além de evidenciar a perspectiva de autorreconhecimento
como professor. Isto se explica pelo fato de que o modulo retratado foi executado
praticamente em sua totalidade de forma remota, devido a pandemia de Covid-19. A
parte formativa, a observagédo de aulas, regéncia, elaboragao de planos e materiais
didaticos, dentre outras atividades, foram todas realizadas no ambiente virtual. Em
vista disso, esses momentos em ambiente virtual, permitiram uma reflexdo sobre o
ensino de Histdria em contextos adversos e, certamente o subprojeto da Residéncia
Pedagogica trouxe reflexdes importantes sobre o contexto atual da educagao
Brasileira, e mostrou-se como um recurso a mais de preparag¢ao para o enfrentamento
dos desafios da sala de aula.

Sendo assim, nos relatos expostos, ha mengdes a capacidade de inovagao
metodoldgica, ao desafio de ser professor no espaco publico onde falta muitas vezes
0 basico, ao uso desordenado de celulares no ambiente escolar, entre outros fatores.
Diante disso, é que o programa se mostra necessario, pois contribui para a formagéao
inicial docente, e permite um melhor conhecimento do futuro local de trabalho dos

graduandos, que € a escola.
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A FORMAGAO DOCENTE ATRAVES DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA NO SUBPROJETO DE HISTORIA EM CAXIAS-MA

a) Caracteristicas formais

No Centro de Estudos Superiores de Caxias (CESC/UEMA), no edital que
abarca o periodo aqui estudado, de 2020 a 2022, o Campus contou com trés
subprojetos. O primeiro subprojeto foi do curso de Licenciatura em Fisica, com o titulo
“Ensino de Fisica para o desenvolvimento académico e escolar”, e teve como docente
orientador, Joao Alberto Santos Porto. Os preceptores foram Valério Noleto de Morais,
Gutemberg Mentor de Araujo e Silva e, Paulo Cesar Silva Furtado. As escolas-campo
foram, o Centro de Ensino Cezar Marques, Centro de Ensino Gongalves Dias e Centro
de Ensino Thales Ribeiro, escolas estaduais da regido urbana do municipio.

Além destes, ainda houve o subprojeto do curso de Licenciatura em
Pedagogia intitulado “A docéncia no Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano:
desenvolvendo competéncias cognitivas e socio emocionais utilizando os jogos”. A
professora Elizangela Fernandes Martins foi a docente orientadora e os preceptores
foram Elvani Coutinho Beleza da Silva, atuante na escola-campo Unidade Integrada
Municipal Filomena Machado Teixeira, Maria Helena do Nascimento Padua Sousa na
escola Unidade Integrada Municipal José Castro e Conceilde de Sousa na Unidade
Escolar Municipal Costa Sobrinho, escolas municipais de Caxias - MA.

O ultimo subprojeto foi o curso de Licenciatura em Histéria com o tema “A
metodologia de projetos no ensino de Historia — a residéncia pedagogica no curso de
Licenciatura em Histéria em Caxias - MA”. Este subprojeto teve como docentes
orientadores os professores Eloy Barbosa de Abreu e Reinaldo dos Santos Barroso
Junior. Os preceptores deste subprojeto foram os professores Cicero Veloso de
Araujo, Maria Raimunda Belchior dos Santos, Antonio José dos Santos que atuam
respectivamente nas escolas-campo, Colégio Municipal Antdnio Rodrigues Bayma,
Unidade Integrada Municipal Anténio Edson e Centro de Ensino Thales Ribeiro
Goncalves todos no municipio de Caxias - MA.

Desta maneira, € notério que o Programa Residéncia Pedagogica em

Caxias, abarcou cursos diversificados, desde o da area de exatas, até os voltados
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para os aspectos mais pedagdgicos e da area de humanas. Nesse sentido,
certamente as experiéncias também foram impares e de carater transformador para
os residentes. Considerando isto, e tendo em vista que abarcar todos os subprojetos
demandaria analises muito mais diversificadas pois sao areas diferentes, o foco como
vem sendo enfatizado, sera especifico no subprojeto de Historia.

O Programa Residéncia Pedagdgica passou a fazer parte das agdes de
iniciacdo a docéncia do curso de Licenciatura Plena em Histéria Campus Caxias da
Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) a partir de outubro de 2020. O curso foi
contemplado com 30 vagas, entre remuneradas e voluntarias, onde todas foram
preenchidas, constituindo-se entdo com um total de 30 residentes no primeiro modulo,
académicos do sexto, sétimo e oitavo periodo.

O programa no curso de Histéria Campus Caxias esteve sob a
coordenagao do professor doutor Eloy Barbosa de Abreu e do professor mestre
Reinaldo dos Santos Barroso Junior. Além disso, contou com trés preceptores que
tinham a funcdo de acompanhar as atividades dos residentes nas escolas-campo.
Foram eles, Antonio José dos Santos, graduado em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal do Piaui (UFPI) e professor de Historia do Maranh&o, exercendo
a docéncia no Ensino Médio do Centro de Ensino Thales Ribeiro Goncgalves. Tem-se
também a professora da rede municipal de Caxias, Maria Raimunda Belchior dos
Santos, graduada em Histéria pela UEMA, e docente da Unidade Integrada Municipal
Antbnio Edson, de Ensino Fundamental. E, por fim, o professor Cicero Veloso de
Araujo, graduado em Histéria pela UEMA, e atuante no Colégio Municipal Anténio
Rodrigues Bayma, de Ensino Fundamental.

Dessa forma, dando continuidade as atividades formativas, o segundo
modulo do subprojeto de Histdria teve inicio em abril de 2021, onde do total de 30
residentes do primeiro modulo, 13 deixaram o programa, a maioria por ter concluido
a graduacdo. Sendo assim, foi feito um novo processo seletivo e 10 residentes

entraram, totalizando 27 residentes bolsistas e voluntarios.
b) O contexto conturbado

A luz dessas questdes, é necessario enfatizar que o PRP no curso de

Historia ja iniciou em um contexto adverso, marcado pela pandemia de Covid-19,
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sendo preciso entrar em uma légica de ensino remoto que necessitou de muitas
adaptagdes. Segundo Fagundes (2016, p. 291), “[...] na pratica da profissao existem
situacgdes incertas, conflituosas e singulares, que exigem do profissional a criagéo de
solugdes inéditas e a construgdo de novas estratégias de acdo para resolvé-las”.
Diante desse fator foi preciso que os coordenadores do subprojeto de Histéria
repensassem as agdes do programa tendo em vista a obrigatoriedade de seguir
protocolos sanitarios.

Isto posto, as atividades passaram a ser feitas através de plataformas
digitais e foi montado também um cronograma de resenhas com enfoque em teoricos
do ensino de Histdria, como por exemplo Circe Bittencourt e Isabel Maria Sabino. As
plataformas utilizadas, foram principalmente o Google Meet e o YouTube, ferramentas
que auxiliaram no momento das reunides com os coordenadores e das palestras
formativas que foram ofertadas desde o primeiro modulo, onde foram feitas
discussbes com professores das diferentes areas, como por exemplo, o cinema,
Histéria Indigena, museus, questdes étnico-raciais, entre outras. A formagao dos
residentes foi entdo realizada a partir de duas esferas, com a feitura de resenhas e
com a participagdo em palestras.

Portanto, de acordo com Nascimento e Maynard (2019, p. 3), “Na esfera
das tecnologias digitais, as ferramentas on-line dispdem de uma potencialidade
enorme no que se refere a promog¢ao de um ensino inovador, otimizando o trabalho
docente e contribuindo qualitativamente no ensino e na aprendizagem dos
educandos”. Corroborando com esta nogéo, Behrens (2015, p. 95), nos diz que “[...] a
docéncia em todos os niveis de ensino tem sido desafiada a adotar metodologias
inovadoras e recursos de aprendizagem compativeis com as exigéncias da sociedade
do conhecimento”. Nesse sentido, ficou explicito que as ferramentas digitais séo uteis
nao somente para a Educacdo Basica, mas também para o ensino superior e
formacao de professores.

Sendo assim, é relevante elencar os objetivos do subprojeto de Histéria
Campus Caxias, pois eles interferem diretamente nas agbes formativas
desenvolvidas. A proposta era de articular “[...] a metodologia de projetos com os
conteudos necessarios da lida cotidiana do professor de historia através de pequenos

projetos, bem como com os projetos da rememoragao das datas comemorativas no
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intuito de proporcionar uma pratica pedagdgica reflexiva e critica” (ABREU, 2020, p.

3). Como objetivos especificos, tinha-se:

Promover a formacao final dos discentes do curso de Licenciatura em Histéria
do Centro de Estudos Superiores de Caxias, através da pratica docente na
escola, articulando teoria e pratica e inovando nas metodologias de ensino
em sala de aula; 2. Ampliar a relagdo entre a Universidade Estadual do
Maranhao e a sociedade através do exercicio docente nas escolas de Caxias,
tornando-as, as escolas, por um lado, protagonistas nos processos de
formacgéo inicial para o magistério, por outro, um melhor espaco para a
educacao basica; 3. Possibilitar aos discentes do curso de Histéria um espago
de exercicio e aprimoramento dos conhecimentos adquiridos no decorrer do
curso de modo a permitir aos discentes uma apreensao contextualizada da
realidade em que estado inseridos; 4. Familiarizar os discentes do curso de
histéria com as metodologias de ensino, especialmente a metodologia de
projetos, necessarios para o desenvolvimento de um aprendizado mais
complexo na lida da educagéo basica; 5. Organizar projetos e agdes que
objetivem a melhoria das condi¢ées didaticas e que favoregam o alcance dos
objetivos pedagodgicos do projeto e das escolas parceiras; (Abreu, 2020, p. 3-
4).

A metodologia formativa do subprojeto de Histéria do Programa Residéncia
Pedagdgica, no primeiro médulo, consistiu na participacdo no “I Ciclo de Palestras
sobre o Ensino de Histéria”. O mesmo aconteceu no segundo médulo, onde os
residentes tinham que participar do “ll Ciclo de Palestras sobre o Ensino de Histéria”
que teve inicio no dia 10 de junho e se estendeu até o dia 19 de agosto de 2021,
visando principalmente a promog¢ao de debates sobre o ensino de Historia, agbes
pedagdgicas e produtos educacionais a partir depalestras que foram realizadas a cada
duas semanas pelo Google Meet, e devido problemas técnicos foram remanejadas
posteriormente para o canal Linguagens na Histéria no YouTube. Importante
mencionar que o Il Ciclo foi desenvolvido em parceria com o Programa de Iniciagcéo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), fator esse que agregou
ainda mais nos momentos de dialogos.

Paralelamente a isto, os coordenadores orientaram os residentes também
para que fosse elaborado o Diario de Bordo, que € um instrumento que deve ser
utilizado para registrar todas as atividades que sao desenvolvidas durante o programa,
além de reflexdes e comentarios sobre o andamento dos trabalhos. Sobre esse
elemento, Dias et al (2013, p. 3), nos dizem que “[...] a escrita do Diario de Bordo

possibilita durante a formacéo inicial do professor, a organizagédo do pensamento, a
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retomada, a sistematizagdo e a reflexdo das experiéncias vivenciadas no contexto
escolar”.

Dessa forma, voltando o olhar para a preparagcdo e capacitacido dos
residentes, abaixo, podemos visualizar o cronograma das palestras que foram
realizadas no primeiro médulo do subprojeto. Professores de diferentes areas de
pesquisa, e de diferentes localidades estiveram apresentando seu estudo para os
residentes. A promogao de ciclos de palestras desse tipo, auxilia os residentes no que
se refere ao momento da regéncia, pois, na maioria das palestras foram discutidos

temas diretamente ligados ao dia a dia da sala de aula (Quadro 1).

Quadro 1: Palestras do | modulo

Horario 10 de 24 de novembro 08 de 12 de 26 de janeiro
novembro de de 2020 dezembro janeiro de de 2021
2020 de 2020 2021
19h-21h BNCC e a A UEMA face as A Ensino de Uma
formacao de politicas producdo  historiaem paisagem de
professores educacionais e a de manuscritos performances
em Histdria:  institucionalizacdo conceitos e na escola:
limites e das DCNS paraa como norte impressos:  questbes de
possibilidades formacao de de lingua, género no
professores na iniciacdoa memoria e Ensino de
Educacdo Basica  docéncia cultura Historia
atraveés dos
textos
Prof. Dr. Prof. Dr. Sandra Prof. Me. Prof. Dr. Prof. Dr.
Marinelma Regina Rodrigues = Felipe da Thiago Jakson dos
Meireles dos Santos Cunha Nunes Santos
(IFMA) e Prof. (UEMA) Lopes Soares Ribeiro
Dr. Giovani (UESPI) (UFRPE) (UEMA)
José da Silva
(UNIFAP)

Fonte: Arquivo do Projeto.

Dessa maneira, entende-se que esses momentos de palestras de
capacitagcao foram importantes, pois contribuiram para a formagao tedrica dos
residentes na medida em que foram debatidos varios temas relacionados ao ensino

de Historia. Nesse sentido, Silva (2009, p. 64) relata:

[...] observamos que, para um bom professor, o entrelagamento entre a teoria
e a pratica faz que este profissional tenha consciéncia sobre o seu saber-
fazer. Isso facilita a reflexao sobre sua atuagdo em sala de aula, tendo em
vista experiéncias que vao produzindo e reproduzindo ao constituir sua
trajetdria pessoal e profissional.
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Nessa loégica, no quadro abaixo (ver quadro 2), estdo detalhadas as

palestras para formacéo tedrica dos residentes, que aconteceram no segundo modulo

do subprojeto. A linha tedrica continuou pautada diretamente no ensino de Histdria,

focalizando em tematicas essenciais para a docéncia nos tempos atuais.

Perante o exposto, é consideravel apontar as impressdes dos préprios

residentes sobre esse momento de formacgao. Assim sendo, ao refletir sobre suas

vivéncias, a residente 9'discutiu sobre o carater preparatorio das palestras, e disse:

E importante a realizacdo desses eventos, pois mesmo diante da auséncia
dos eventos presenciais valorizou-se a continuidade dessas atividades,
trazendo sempre questdes referentes a temas que sdo necessarios serem
trabalhados com olhar critico dentro da sala de aula. As palestras nos
preparam para um futuro proximo e é possivel dialogar com palestrante tirar
duvidas e conhecer demais experiéncias que que proporcione uma melhor
qualificagdo para nés como futuros docentes, mediante o conhecimento de
outras experiéncias (RESIDENTE 9, 2021, p. 56).

Quadro 2: Palestras do Il mddulo

Horario 10 de junho
de 2021
19h- Praticas
21h docentes na
educacgao
hibrida:

estratégias
pedagdgicas
para o ensino
de Histodria
no Ensino
Fundamental
maior

Prof. Karina
Raylene dos
Santos
Ribeiro

Fonte: Arquivo do Projeto.

24 de junho
de 2021

Cinemae
Historia: o
audiovisual e
as
construcoes
de
experiéncias
Nnos espacos
de ensino-
aprendizagem

Prof. Ma.
Leyde Ana
Oliveira
Caldas

08 de julho
de 2021

A escola e
0 ensino
das
Historias
indigenas

Prof. Me.
Bruno
Rafael do
Nascimento

22 de julho
de 2021

A presenca

do elemento

religioso na
escola

Prof. Dr.
Marcos
Vinicius de
Freitas Reis
e Prof. Me.
William
Braga
Nascimento

05 de 19 de
agosto  agosto de
de 2021 2021
Museus e Questdes
saberes étnico-
histéricos raciais no
Brasil:

passado e

presente

Prof. Me.  Prof. Me.
Reinilda Inaldo
de Bata

Oliveira  Rodrigues

Santos

""Foram utilizados relatos de 10 residentes nesta pesquisa, e optou-se pela identificagio destes através

de numeros.
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Percebe-se a partir desse relato, que essas palestras on-line, permitiram a
continuidade das atividades de capacitacdao, mesmo diante de um cenario conturbado
marcado pela pandemia de Covid-19, que impossibilitou por determinado periodo os

encontros presenciais. Nessa perspectiva, a residente 16 menciona:

As percas dizem respeito ao contato direto com os palestrantes e com os
alunos, ja que plataformas apresentam algumas falhas. E os ganhos foram a
possibilidade de ouvir alguns palestrantes que residem longe e que
provavelmente ndo ouviriamos se o ciclo de palestras estivesse funcionando
presencialmente (RESIDENTE 16, 2021, p. 88).

A vista disso, entende-se que os residentes, mesmo diante das
dificuldades, tiveram ganhos expressivos, pois foram oportunizadas falas de
professores de outras localidades e estados. Portanto, houve um contato com
experiéncias de salas de aula, também diferentes, o que permitiu uma construgao de
ideias que serviram para a regéncia na escola-campo.

Diante do que foi exposto brevemente sobre 0 momento de formacao, fica
evidente que houve uma preocupacao em se discutir temas de carater essencial para
o ensino de Histéria. Pois, perante a necessidade de adaptagdo devido ao momento
pandémico, as palestras forneceram base teérica ampla, para preparar os residentes

para a regéncia em sala de aula. Sobre isso, Fernandes et al (2019, p. 13), falam que:

A experiéncia como Residentes permite a compreensao da realidade escolar
como sendo sujeitos no processo de formagao inicial; possibilita desenvolver
a habilidade reflexiva necessaria a atuagdo docente; e, proporciona novas
formas de atuacdo no processo do ensino e aprendizagem.
Consequentemente, convocam a pensar o jeito de fazer a educagao
acontecer, através da preocupagao em delinear as relagoes entre os saberes
e suas construgdes, com intuito de promover a inclusdo dos estudantes de
licenciatura na realidade escolar.

Diante do exposto, é perceptivel o nivel de adaptacdo do subprojeto de
Historia Campus Caxias do PRP, onde as a¢des formativas precisaram ser realocadas
para o ambiente remoto, o que exigiu a adog¢ao de novas metodologias, principalmente
fazendo uso das Tecnologias Digitais de Informagado e Comunicagéao (TDICs), e até

mesmo durante a regéncia foi preciso langar mao de recursos digitais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Como nao é possivel finalizar esse texto de maneira fechada, devido ao
seu carater de parte de um estudo mais complexo, podem ser elencadas algumas
ideias principais que ficam como ponto de reflexao.

Ficou explicito por exemplo, que o Programa Residéncia Pedagdgica ao
ser implementado possibilitou experiéncias na educacdo basica extremamente
valiosas para os licenciandos. Notério também, que o contexto inesperado de
vivenciar essa pratica de forma virtual, serviu para evidenciar alguns problemas, como
déficit do livro didatico e dificuldades de acesso a internet, entre outros. Mas, por outro
lado, esse estudo mostra que o subprojeto de Histéria do CESC/UEMA, buscou se
adaptar ao contexto, e fazer bom uso das ferramentas digitais para que os residentes
pudessem vivenciar o ser docente.

Portanto, a experiéncia de ser residente contribui significativamente para o
ensino de Historia, na medida em que prepara os licenciandos para o cotidiano do ser
professor, e rompe a barreira que separava anteriormente a universidade e a sala de

aula da educacéo basica.
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6. CONTRIJBUIQ(")ES DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE: um relato de experiéncia

Lusitonia Silva Leite'®

Adriano da Silva Matias'®

Erika Cunha Souza?°

Kelle Sabrina Oliveira da Silva?'
Ludmila Miranda de Aratjo??
Natalia Nunes Mota?®

Daniela Maranhdo Medeiros?*

INTRODUGAO

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) da CAPES (Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) em parceria com a UEMA
(Universidade Estadual do Maranhdo) contempla alunos dos cursos de licenciatura
com bolsas de estudos visando proporcionar ao académico uma experiéncia que
amplie sua visao da docéncia e do que é ser professor.

A partir desta experiéncia vivida como bolsistas do PRP, o presente relato
aborda as experiéncias vivenciadas no desenvolvimento de atividades de formacéo,
de planejamento e de regéncia no &mbito do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
e sua influéncia na formagao docente.

Durante 18 (dezoitos) meses de desenvolvendo atividades voltadas para a
formacao do professor de matematica neste programa, os residentes passaram por
diversas etapas de formacéo. Na primeira, os residentes foram inseridos na rotina da
escola-campo, com a finalidade de observar e aprender a ser professor com
profissionais mais experientes, especialmente os professores preceptores do PRP,
que acompanham de perto cada atividade desenvolvida pelos residentes.

O convivio proximo com alunos, colegas e a realidade escolar, direcionado
por professores experiente possibilitaram a adaptagdo das metodologias de ensino e

o desenvolvimento de habilidades essenciais na pratica docente, como a relagao

'8 Lusitonia Silva Leite (Docente orientadora do Subprojeto de Matematica do Campus de Balsas no
ciclo de 2022-2024)

9 Adriano da Silva Matias (Residente no ciclo de 2022-2024)

20 Erika Cunha Souza (Residente no ciclo de 2022-2024)

21 Kelle Sabrina Oliveira da Silva (Residente no ciclo de 2022-2024)

22 Ludmila Miranda de Araujo (Residente no ciclo de 2022-2024)

2>Natalia Nunes Mota (Residente no ciclo de 2022-2024)

24 Daniela Maranhzo Medeiros (Preceptora do Subprojeto de Matematica no ciclo de 2022-2024)
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professor aluno, o manejo da turma, a elaboracdo e execugdo de propostas
pedagdgicas, bem como a melhoria de habilidades ja existentes.

Essa imersao completa na educagao escolar contribuiu significativamente
para a construcdo da identidade docente, permitindo que os residentes
compreendessem e atuassem em todas as esferas do processo educacional. Assim,
o Programa Residéncia Pedagogica ndao apenas ofereceu uma experiéncia pratica
valiosa, mas também promoveu um ambiente propicio para o desenvolvimento
profissional e pessoal dos futuros educadores, preparando-os de forma abrangente e
eficaz para sua futura atuagado no campo da educacéo.

Desta forma, o PRP surgiu como uma estratégia inovadora no cenario
educacional, promovendo a imersao dos futuros docentes na realidade escolar das
escolas de Ensino Basico. Foi uma importante ferramenta na constru¢ao da identidade
docente propiciando aos estudantes de licenciatura uma vivéncia pratica e reflexiva
no ambito educacional.

Nesse contexto, o presente trabalho consiste em um relato de experiéncia,
tendo como objetivo principal descrever as atividades desenvolvidas e a experiéncia
adquirida durante a participagdo no Programa Residéncia Pedagdgica. O enfoque
principal € a analise das praticas pedagdgicas vivenciadas pelos residentes, bem
como a reflexdo sobre os aprendizados e desafios enfrentados ao longo do programa.

Para alcancar esse objetivo, faz-se necessario identificar algumas das
principais atividades realizadas, analisar as experiéncias e aprendizados adquiridos,
e refletir sobre a relevancia e impacto do programa na formagédo dos futuros
professores.

A metodologia adotada neste trabalho baseia-se em uma abordagem
descritiva e reflexiva, em que os residentes compartiham suas experiéncias e
reflexdes sobre as suas atuacdes na escola-campo Centro de Ensino Professor Luiz
Régo Balsas/MA, tendo como preceptora a professora Especialista Daniela Maranhao
e orientadora a professora Dra. Lusitonia da Silva Leite.

Utilizando-se de registros escritos em caderno de bordo e analise critica
das atividades realizadas, busca-se oferecer uma visdo detalhada das praticas

pedagogicas vivenciadas.
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A justificativa para a escolha desta metodologia reside na necessidade de
compreender de forma aprofundada o impacto do Residéncia Pedagodgica na
formacdo dos futuros professores, fornecendo insights valiosos sobre suas
contribuicbes para o desenvolvimento de competéncias profissionais e para a
construcao da identidade docente.

Ao adotar uma abordagem reflexiva, este relato busca ir além da simples
descricdo das atividades, proporcionando uma analise critica e uma reflexao
cuidadosa sobre a experiéncia adquirida pelos residentes durante o desenvolvimento
das atividades realizadas enquanto residentes do PRP.

Em termos de consideragbes parciais € possivel afirmar que os
participantes puderam vivenciar diferentes experiéncias que somaram muito na
construcao de suas identidades profissionais e pessoais. Cada um dos aprendizados
e desafios a serem superados os ajudou a entender o real papel que o professor
exerce no dia-a-dia enquanto profissional da docéncia.

Ser bolsista do PRP foi de grande auxilio, pois, apesar de ja terem se
passado os estagios no Ensino Fundamental e Médio, estar na escola por mais tempo
e totalmente integrados em rotina de trabalho docente permitiu identificar pontos
positivos e negativos a serem superados a cada dia. Além disso, contribuiu
significativamente para o aperfeigoamento da pratica pedagdégica, do planejamento e
da prépria forma de ler e interpretar os textos e a relagdo da teoria com a pratica.
Assim, cada dia que se entrou em uma sala para ministrar aulas, se sentiu que a
timidez que se possuia no comego, por ndo se conhecer bem os alunos, ja nao

assustava tanto.

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Nos Cursos de Licenciatura, um momento indispensavel € o Estagio
Supervisionado, pois € ali que o0 académico inicia a sua pratica em sala e vislumbra
todas as etapas que compdem a docéncia, tais como elaboragao de planos, critérios
de avaliacbes, a unido entre teoria e pratica, mas principalmente o convivio diario com

o aluno e a compreensao de que educacao é muito mais que sala de aula.
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Apesar do estagio permitir essa insercdo no ambiente escolar, existem
algumas atividades que ficam a parte desse periodo, pois o estagiario nao € inserido
na complexidade de todas as atividades do corpo docente e pedagdgico da escola.
Desse modo, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) possuiu grande importancia
para a formacao inicial, ao permitir que os residentes estivessem imersos em todas

as atividades escolares, isso por qué:

[...] o Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das politicas publicas que
integram a Politica Nacional de Formagéo de Professores, fomentada pela
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Desse modo, as atividades propostas na RP, intensificam a relagédo de teoria
e pratica, capacitando e preparando o estudante de licenciatura para o real
contexto das escolas e salas de aulas (Santos et al., 2020, p.44).

O PRP se dividiu em trés eixos principais, sendo a formacao, o
planejamento e a regéncia. Em cada uma dessas etapas, os residentes tiveram a
oportunidade de aprender com a preceptora e demais funcionarios da escola, o que
possibilitou uma troca de experiéncia a mais, sejam elas diretas atuando como
professor ou indireta quando puderam dar sugestdes nas reunides pedagodgicas € no
aperfeicoamento da pratica em sala e fora dela, pois os residentes participaram
ativamente das problematicas escolares e tiveram voz ativa para sugerir novas
abordagens de solugao.

Logo, o programa permitiu “[...] o aprimoramento da formag¢ao docente por
meio da necessaria articulagdo entre o que os alunos aprendem na universidade e o
que experimentam na pratica da residéncia [...]" (PANNUTI, 2015, p. 7 apud SANTOS
et al., 2020, p.45). Além disso, ao participarem do programa os residentes notaram
algumas das diferengas entre ele e os estagios obrigatorios, pois:

O RP apresenta algumas particularidades que lhe diferenciam de outros
programas de formagdo docente, como o fato dos alunos participantes do
programa usufruirem de uma carga horaria ampliada para sua imersédo em
sala de aula, o que permite ao licenciando pertencer ao meio da instituicao
de ensino no qual esta inserido; conta também com um horario semanal de
supervisao da pratica, em grupo, sob a orientagdo do professor preceptor
(Ferreira e Siqueira, 2020, p.10).

Desta forma, a experiéncia proporcionada pelo PRP vai além da simples

observacdo e pratica pontual em sala de aula, como € comum nos estagios
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obrigatorios. A carga horaria ampliada permitiu que os residentes mergulhassem
profundamente na realidade escolar, participando de diversas atividades pedagdgicas
e interagindo de forma mais integral com alunos, colegas e gestores escolares. Essa
imersdo mais prolongada favoreceu o desenvolvimento de relagdes interpessoais e 0
entendimento das dindmicas educacionais especificas de cada contexto escolar.

Além disso, o horario semanal de supervisdo em grupo ofereceu um espago
estruturado para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, a troca de experiéncias
entre os residentes e a orientacdo pedagogica por parte do professor preceptor,
diferenciou o simples reger aulas de reger aulas, comentar sobre o que deu certo e o
que nao deu certo e reformular planejamentos para reaplica-los. Essa superviséo
continua e colaborativa permitiu a identificacdo de desafios, a discussdao de
estratégias de ensino e a construgdo de solugdes eficazes para os problemas
enfrentados em sala de aula.

O contato direto com a escola e com profissionais da area do ensino (que
também se constitui como objetivo do programa) foi também uma caracteristica
relevante do programa, uma vez que enriqueceu a formagdo na medida em que
permitiu ao universitario “sair da bolha”, ja que € inevitavel acostumar-se com a
realidade e a rotina académica, mas ir para pratica em escolas onde sera o futuro
campo profissional dos residentes.

Ademais, tivemos a oportunidade de participar de um novo ambiente, com
rotinas e atividades que se distanciam daquelas que ja estdvamos acostumados e
assimilar teorias e conhecimentos obtidos na universidade com as problematicas que
se apresentam no ambiente escolar.

Portanto, o PRP se destacou por proporcionar uma formagdo mais
abrangente e integrada, que preparou os futuros professores ndo apenas com
conhecimentos tedricos, mas também com habilidades praticas e uma compreenséao

profunda da realidade educacional.

METODOLOGIA

Na produgcdo deste texto, foi inicialmente realizada uma pesquisa

bibliografica, definida por Gil (2002, p. 44) como aquela que: “[...] € desenvolvida com
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base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos.”. De acordo com esse autor, esse método tem como principal vantagem
permitir que o pesquisador acompanhe uma grande variedade de fenébmenos do que
seria possivel estudar diretamente. Dessa forma, foram revisitados autores que
tratassem da formagao de professores e sua relagdo com o Programa de Residéncia
Pedagdgica.

Logo apds, foram realizadas trocas de experiéncias e anotagdes
produzidas pelos residentes, autores desse artigo, com intuito de coletar varias visdes
e vivéncias sobre a importancia que o PRP exerce na vida pessoal e profissional dos
futuros professores da Educacdo Basica. Cabe mencionar, que as atividades
relatadas foram desenvolvidas no segundo semestre de 2023, no Centro de Ensino
Prof. Luiz Régo, instituicdo pertencente a rede estadual de ensino da cidade de
Balsas/MA.

Os residentes acompanharam efetivamente 3 turmas de terceiro ano no
periodo matutino, e eram as turmas em que a professora preceptora ministrava suas
aulas, por isso resolvemos fazer o recorte e relatar sé as experiéncias vivenciadas
nas turmas. Além disso, houve a participagado nos planejamentos coletivos realizados
mensalmente, bem como outras atividades desenvolvidas na escola.

Os relatérios mencionados possuem uma abordagem descritiva, que
segundo Gil (2002, p. 42) versa nos seguintes termos: “As pesquisas descritivas tém
como objetivo primordial a descrigdo das caracteristicas de determinada populagao
ou fendbmeno ou, entado, o estabelecimento de relagdes entre variaveis.” Sendo assim,
o presente estudo também possui essa abordagem e visa realizar uma analise
reflexiva a respeito das experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia
Pedagdgica, no periodo acima referenciado.

Cabe ressaltar que, em relacdo a dinamica das escolas de educacao
basica, esse periodo se refere ao segundo semestre de 2023, pois as escolas
trabalham com semestre e ndo por periodo como nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES). Também, é importante mencionar que estas experiéncias se referem ao
segundo modulo do RP, e primeiro mddulo na escola prof. Luiz Régo, pois em fungao

de ter mudanga de preceptor, tivemos que iniciar tudo novamente nesta escola.
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RELATO DE EXPERIENCIA

A escola em que se realizou as atividades foi o Centro de Ensino Professor
Luiz Régo, que esta localizada na cidade de Balsas — Maranh&o, na rua José Leéo,
169, Centro. A mesma possuia cerca de 730 alunos distribuidos em 10 salas de aula
e oferece as trés séries do Ensino Médio, tanto no turno matutino, quanto no turno
vespertino.

Durante esse periodo, os residentes tiveram a oportunidade de vivenciar o
dia a dia da docéncia, participando de atividades de planejamento, observagcao e
regéncia, sob a supervisao da preceptora.

Essa inser¢cdo no ambiente escolar €, segundo Freitas et al. (2020) um dos
aspectos positivos do programa, visto que possibilita a constru¢do de um elo entre a
universidade e as instituicdes de educacgao basica, uma relagdo benéfica e proveitosa
para ambas as partes, pois, na medida em que contribuimos para a aprendizagem,
ampliamos a nossa visdo sobre as responsabilidades atribuidas ao professor, o
impacto de seu trabalho na vida dos alunos, as diversidades existentes em cada
contexto, entre outros.

Para darmos inicio as atividades do programa, no primeiro momento, a
preceptora convidou os residentes a participarem da Jornada Pedagodgica, com o
objetivo de familiariza-los com a dinamica da escola e proporcionar insights sobre as
praticas educacionais em vigor.

Durante a Jornada Pedagogica, foram discutidos temas como o curriculo
escolar, os desafios enfrentados pelo corpo docente, e as estratégias pedagdgicas
adotadas para promover o aprendizado dos alunos. Além disso, tivemos acesso a
informagbdes da prova diagndstica do SEAMA (Sistema Estadual de Avaliagdo do
Maranhdo) que mede os niveis de conhecimento dos estudantes em lingua
portuguesa e matematica. Essas informac¢des nortearam todo o trabalho dos
residentes durante o desenvolvimento do PRP, em especial o segundo médulo.

Vale ressaltar também que durante a Jornada Pedagdgica, a preceptora
nos deu orientacdes detalhadas sobre o plano de trabalho que cada residente deveria
realizar. Ela enfatizou a importéncia de alinhar as atividades propostas com os

objetivos do programa e as necessidades da escola.
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Além disso, discutimos a importancia da flexibilidade e da adaptacao do
curriculo e dos planejamentos alinhados as circunstancias especificas da sala de aula.
Essas orientacbes serviram como diretrizes essenciais para que os residentes
pudessem planejar, executar e avaliar suas a¢des de ensino, semanalmente, tornando
o trabalho dindmico e mais eficaz.

Fomos incluidos também nos Planejamentos Coletivos, em que os
professores tém a chance de compartilhar suas experiéncias, ideias, colaborando uns
com os outros para aprimorar o curriculo, alinhando metas pedagdgicas e criando
abordagens eficazes e dinédmicas de ensino.

Essas reunides abordaram topicos como desenvolvimento de planos de
aula, selecido de recursos didaticos, adaptacdo de estratégias para atender as
necessidades dos alunos, avaliagao e analise dos resultados, entre outros.

Melo (2020) afirma que a participagédo nos Planejamentos Coletivos oferece
aos professores a oportunidade de trabalhar de forma colaborativa, refletir sobre suas
praticas pedagdgicas, incorporar feedback dos colegas e, melhorar a qualidade do
ensino. Essa pratica € fundamental para promover a troca de conhecimento e o
crescimento profissional dos educadores, além de contribuir para a construgao de um
ambiente de aprendizado mais eficaz e enriquecedor para os alunos.

Passando esse periodo de ambientagcdo, iniciamos o periodo de
observagao. Essa fase de observacgao foi fundamental para a familiarizacdo com o
ambiente escolar, os alunos e as estratégias pedagogicas em uso. Esse periodo
permitiu observar o trabalho da professora, acdo de suma importancia para a nossa
pratica pedagogica, ja que € neste momento que podemos observar a metodologia
empregada, a forma de trabalhar, o retorno da turma, entre outros aspectos
importantes para a aprendizagem em matematica.

Durante a observacgao, péde-se identificar na didatica da professora muitos
pontos positivos que julgamos importante incorporar em nossa pratica pedagdgica,
tais como a organizagao, o didlogo com a turma na resolugao/corregao de exercicios,
a forma de instigar o raciocinio dos estudantes, o dominio da sala de aula, entre muitas
outras caracteristicas que fazem grande diferengca no bom andamento das aulas. Dai

advém mais uma grande contribuicdo do programa para o desenvolvimento
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profissional dos residentes, que é a oportunidade de conviver e aprender com
profissionais experientes.

Neste sentido, a observagdo foi amplamente empregada como uma
estratégia valiosa no contexto da formacéo de professores, pois desempenhou um
papel crucial na transformagdo do comportamento e da postura dos professores em
formacao. A observacao visa auxiliar o professor em formacao a desenvolver suas
praticas de ensino e a ajustar certos comportamentos, visando ao seu crescimento e
aprimoramento profissional.

Esse tempo em sala, foi essencial para conhecer os alunos e para que eles
se acostumassem aos poucos com a nossa presenca. Além disso, pudemos aprender

junto com eles. Sendo assim, para os residentes:

A observagdo, [...] € um momento para aprenderem como o professor
organiza suas aulas, mesmo que faga algo que nao lhe agrade, pois, podera
levar para sua pratica aquilo que gostou das agdes do professor ou descartar
aquelas que ndo lhes parecem adequadas (D’ambrosio, 2009, apud Zanon;
Couto, 2018, p.298).

O intuito desse periodo de observacao era de proporcionar ao residente
uma percepg¢ao da sala de aula, do comportamento dos alunos, pontos que merecem
atencao e estratégias que poderiam ser utilizadas para melhor aproveitamento nas
aulas.

Portanto, nessa pratica em sala de aula pudemos ter uma percepg¢ao maior
das necessidades atuais dos alunos, permitindo analisar as metodologias mais
adequadas para cada publico, ao mesmo tempo em que fortalece a formacgao inicial
ao preparar e alertar os académicos para a necessidade de refletir e modificar sua
pratica pedagdgica sempre que necessario.

ApOs a observagao minuciosa do trabalho em sala, passamos a condigao
de observados e analisados pela preceptora, pontuando pontos de ajustes, caso

necessario. Tal fator foi essencial, pois,

[...] tem sido uma estratégia bastante utilizada na medida em que se Ihe atribui
um papel fundamental no processo de modificacdo do comportamento e da
atitude do professor em formagao. Observar o professor em formacéao surge
com a intengdo de o ajudar a construir as suas praticas como docente e a
modificar algumas atitudes com vista a sua promogéo profissional (Martins,
2011, p.18).
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E assim, iniciamos o periodo de regéncia. Durante as 40 horas destinadas
a pratica pedagogica, as aulas ndo fugiram muito do que os estudantes estavam
habituados, somente em algumas aulas fez-se necessario o uso de uma metodologia
diferente da utilizada. Assim, apenas demos prosseguimento com as atividades,
incorporando nossa maneira particular de lecionar.

Durante as aulas eram realizadas revisdes dos descritores que séao
definidos pelo portal do Ministério da Educacdo (MEC) como: “[...] uma associacao
entre conteudos curriculares e operagdes mentais desenvolvidas pelos alunos que
mostram certas competéncias e habilidades” (Brasil, 2023, s/p).

Vale salientar que o trabalho na 32 série do Ensino Médio que envolveu as
matrizes € de revisdo, pois 0os conteudos associados foram trabalhados durante toda
a Educacao Basica. Os descritores também s&o usados para outras avaliagbes, como
o SEAMA, ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e outros em vestibulares. Sendo
assim, trabalhar os descritores com estudantes que estao terminando o Ensino Médio
é fundamental, tanto para a revisdo dos conteudos vistos durante todo o periodo
escolar, quanto para a preparagao de provas externas.

A escolha de quais descritores de Matematica trabalhar em cada aula se
deu por meio de uma analise cuidadosa dos resultados das avaliagdes externas, que
forneceram informagdes especificas sobre as areas em que os alunos enfrentavam
maior defasagem em termos de aprendizagem dos conteudos.

Com base nessa analise, os descritores relevantes foram selecionados e
estratégias de ensino desenvolvidas visavam abordar essas areas de dificuldade. Isso
sé reforgou a importancia ndo s6 dos professores regentes, mas também dos
residentes em auxiliar esses alunos a superar suas dificuldades e construir base sdlida
em Matematica, preparando-os para um aprendizado mais avangado.

A fim de verificar o conhecimento dos alunos, realizou-se algumas
avaliacdes sobre os descritores estudados em sala. Este processo é fundamental, e
quem contribui corroborando com esta afirmagao € o autor Libaneo (2013, p.216), o

qual diz o seguinte:

[...] a avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo O processo de ensino e
aprendizagem. Por meio dela, os resultados que v&o sendo obtidos no
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decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com
os objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e
reorientar o trabalho para as corre¢des necessarias.

A avaliagdo é uma ferramenta dinamica que permite os professores
entenderem como os alunos estdo absorvendo os conteudos, identificarem lacunas
no aprendizado e, assim, ajustarem seu ensino de acordo com as necessidades dos
alunos. Ela ndo € apenas um meio de atribuir notas, ao contrario, € uma ferramenta
de cunho reflexivo e orientador, para o aprimoramento da eficacia do processo de
ensino e de aprendizagem educacional.

Durante as aulas, seguia-se essa mesma estratégia, tomando como base
a Matriz de Referéncia de Matematica do Saeb, para trabalhar os descritores que
abordavam conteudos basicos como: relacido de Euler, area e volume de sélidos
geométricos, planificacdbes de poliedros, relacbes trigonométricas do tridngulo
retangulo e problemas envolvendo equagdes do segundo grau. As atividades foram
planejados semanalmente, logo apds haver uma discussao e reflexdo sobre os pontos
a serem contemplados no plano de aula.

Algumas metodologias diferentes foram utilizadas para a melhor fixagéo do
conteudo, como a exposicdo dos cinco sélidos de Platdo que confeccionamos e
levamos para a aula, a fim de despertar o interesse dos alunos, considerando que é
importante que os professores diversifiquem seus métodos de ensino. Um autor que
contribui com esse pensamento € Pereira (2020, p.22), quando diz que “[...] devem-
se entao buscar alternativas diferentes das praticas tradicionalmente mais frequentes
no ensino de Matematica.”

Para a explanagao das razdes trigonométricas, por se tratar de um assunto
qgue os alunos possuem maior dificuldade, selecionou-se uma parodia no YouTube, o
qual trata sobre a tabela de angulos notaveis e disponibilizou-se aos estudantes.
Segundo Machado (2015), as pardodias sdo musicas que tém sua letra original
modificada, de modo a facilitar a memorizagao de informacdes a partir da sonoridade
e visualizag&o do grafico parabdlico.

Nessa perspectiva, vale destacar o trabalho que a preceptora desenvolveu
a respeito desses descritores, uma vez que tudo passava pela sua orientagdo e sua
aprovacgao ou ndo. Como estratégias para poupar tempo, a preceptora entregava os

exercicios impressos no inicio das aulas que seriam utilizados para fazer a
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culminédncia das aulas. Assim, apos revisdo do assunto, iniciava-se a resolugao
detalhada dos exercicios sobre o conteudo trabalhado, facilitando o acompanhamento
dos alunos e aprendizagem de alguma duvida que tenha ficado no decorrer da aula.

Durante o trabalho foram observadas algumas dificuldades recorrentes por
parte dos alunos: falta de dedicagao individual e dificuldade em matematica basica.
Tentando reverter isso, durante as aulas as questdes que envolviam assuntos ja vistos
em anos anteriores eram resolvidas detalhadamente, como operagdes com numeros
decimais, raizes quadradas, equagdes do primeiro e segundo grau.

As aulas seguiam o mesmo formato e a orientagdo da preceptora foi
primordial nesse momento, incluindo a indicagdo de materiais a serem utilizados na
elaboracdo das aulas e exercicios, a quantidade de aulas e exercicios a serem
atribuidos a cada descritor de acordo com o seu nivel de dificuldade, os planejamentos
semanais e as discussdes sobre o retorno ja obtido.

Nas aulas ministradas, buscava-se iniciar a revisdo a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, relacionar os assuntos a exemplos do dia a dia e
envolvé-los ao maximo na resolugcao dos exercicios, tirando as duvidas e repetindo a
explicagdo sempre que necessario. Um dos recursos bem explorados nesse momento
foram as Sequéncias Didaticas, também chamadas de SD, estudas na formagéo do
RP na Universidade e quem contribui com essa parte didatica foi Ferraz (2022, p.4),

ao afirmar que

Por apresentarem uma estrutura de aulas mais dindmicas e interativas, A
sequéncia didatica fazia com que os estudantes participassem mais
ativamente das aulas, e mostravam o caminho pelo qual os educadores
precisavam seguir para chegar no seu objetivo final de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, utilizavam-se as propostas apresentadas nas SD
(sequéncias didaticas), principalmente como direcionamento para atividades e
exercicios. Apesar de tudo isso, os resultados das avaliagdes internas nao foram
satisfatérios, chegando ao ponto de, em uma turma de 35 alunos ativos, apenas 2
tiraram notas aprovativas. Apos esses resultados, juntamente com a preceptora e os
demais residentes, analisou-se a necessidade de rever a metodologia utilizada.

Em consenso, o ponto que acreditavamos precisar de reajustes era que
poucos alunos tentavam resolver esses exercicios em casa, esperavam apenas pela

resolugado em sala. Compreendendo que na aprendizagem em Matematica a tentativa
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de resolver, o acerto e 0s erros sao essenciais para o aprendizado, ao iniciarem o
novo topico, Geometria Analitica, procurou-se incentivar a resolugdo desses
exercicios em sala, quando se passou a dedicar 20 minutos de cada aula para o
acompanhamento individualizado dos alunos. Essa estratégia levou a perceber uma
melhora na aprendizagem dos alunos.

Cabe destacar que o suporte oferecido pela preceptora foi o que tornou
essas experiéncias enriquecedora, pois suas instrugdes, corregdes e conselhos foram
pilares basicos para as atividades desenvolvidas. Por fim, os residentes autores desse
relato sentiram-se acolhidos pelo Centro de Ensino Prof. Luiz Régo, tanto pelo corpo
docente e diretora da escola, como pelos alunos, e é possivel afirmar que o
aprendizado ocorreu diariamente dentro e fora das salas de aula, embora se sinta que
nao se pode ser os professores ideias.

De acordo com Tardif (2002, p. 30) o professor ideal

[...] deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.

Nessa perspectiva, conclui-se que o Programa Residéncia Pedagdgica
contribuiu para que se pudessem absorver todos os aspectos para formar bons
professores, mas ha de se reconhecer que muito de um ideal, na perspectiva colocada

por Tardif (2002, p. 30), se constréi ao longo da profissao.

O PAPEL DO PROJETO RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMAGAO DOCENTE

Os Projetos de extensdao desempenham um papel fundamental na
formacao académica, proporcionando uma ponte vital entre o conhecimento produzido
nas universidades e as demandas e desafios enfrentados pela comunidade. Facin e
Antunes (2017) defendem a necessidade de compreender que a formagdo de
professores difere de outras formagdes porque implica uma acédo profunda que
envolve diferentes aspectos como: conhecimento da disciplina, teorias e metodologias
de ensino, atitudes, valores, desenvolvimento do modo de ser professor; entre outros

aspectos.
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Nessa perspectiva Tardif (2002, p.54) afirma que o saber docente é “[...]
saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de formagao,
da formacéo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. Isto significa ressaltar
a necessidade da formacéao inicial oportunizar ampla gama de conhecimentos tedricos
e praticos para preparar os professores frente aos desafios do ambiente educacional,
e sem duvida, o projeto & subprojetos de Residéncia Pedagogica propiciaram esse elo
entre a teoria e a pratica docente.

Desta maneira, os futuros professores, residentes do RP, galgaram ter
conhecimento na area em que irdo ensinar, mas somente isso ndo o torna um
profissional completo e apto para essa profissdo, o que veio a complementacgao
ofertada pelo PRP.

Contudo, reconhece-se que ainda se necessita do desenvolvimento de
outras habilidades e conhecimento, dentre eles podemos destacar os aspectos
relacionados a didatica, e metodologias de ensino, estratégias e métodos de avaliagao
e técnicas para envolver os alunos de forma eficaz. Ter percebido que ainda
precisamos desenvolver mais profundamente as habilidades ja € uma comprovagéao
de que muito aprendemos, pois sem aprender a aprender ndo € possivel detectar o
que ainda falta aprender para poder de transformar vidas.

Para isso, precisa-se, ainda, desenvolver habilidades como: boa
comunicagao, empatia, gestdo de sala de aula, capacidade para resolugéo de
problemas, de motivar, de incluir, entre outros. No entanto, cabe destacar que essas
habilidades sado desenvolvidas efetivamente com o tempo e a partir da pratica, por
esse motivo € indispensavel que a teoria e a pratica andem juntas.

A fim de concretizar essa relacao, politicas publicas foram criadas para
incentivar o aperfeicoamento da formacgao pratica nos cursos de licenciatura e
promover a integracdo desses discentes nas escolas de ensino basico, como a
criacdo do Programa Residéncia Pedagogica, iniciado em 2018. Por meio desse
programa, os licenciandos do curso de Matematica, departamento de Matematica de
Balsas, tiveram a oportunidade de se envolverem ativamente no dia a dia das escolas
publicas por um periodo de 18 (dezoito) meses consecutivos, além das bolsas que

muito contribuiram com ajuda de custo, aprimorando seus conhecimentos e
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adquirindo habilidades a partir da realidade dessas instituicdes, incluindo suas
demandas, desafios e limitagdes (REIS JUNIOR; CARDOSO, 2020).

Dessa maneira esses projetos complementaram a formagdo de
licenciandos, consolidando e internalizando o conhecimento adquirido em suas aulas
tedricas e oportunizando o seu desenvolvimento completo baseado em experiéncias

mais aproximadas da realidade que atuarao futuramente.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedagdgica tem se revelado uma oportunidade
valiosa para aprofundar os conhecimentos e habilidades dos participantes em relacdo
a pratica pedagogica. A experiéncia pratica tem sido enriquecedora, permitindo a
aplicacao das teorias aprendidas na formacao inicial na universidade. Em relagao as
regéncias, elas se mostram mais amplos, proporcionando uma imersao mais profunda
no ambiente escolar, possibilitando o conhecimento mais préximo dos membros da
escola e, principalmente, da personalidade da turma como um todo.

Tanto o programa RP quanto o acompanhamento com os preceptores tém
agregado, significativamente, aos participantes como profissionais da educagao.
Proporcionou-se um profundo entendimento do papel da escola na sociedade. Além
disso, foram estabelecidas conexdes significativas com colegas e alunos,
enriqguecendo a jornada como educadores.

Durante o programa, poOde-se perceber a diversidade de desafios
enfrentados no contexto escolar. Alguns alunos demonstraram dificuldades
significativas na compreensdo de conceitos matematicos basicos, ressaltando a
necessidade de revisdo e apoio continuo. Essa experiéncia reforgou a ideia de que a
formacao de professores deve ser adaptavel e sensivel as necessidades individuais
dos alunos, buscando abordagens mais personalizadas.

No decorrer do Programa Residéncia Pedagogica, os participantes
puderam vivenciar diferentes experiéncias que somaram muito na constru¢ao de suas
identidades profissionais e pessoais. Cada um dos aprendizados e desafios a serem

superados os ajudaram a entender o real papel exercido por um professor.
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Ser bolsista do programa RP tem sido de grande aukxilio, pois, apesar de ja
terem passado pelos estagios no Ensino Fundamental e Médio, estar na escola por
mais tempo e totalmente integrados em sua rotina permite identificar pontos positivos
e negativos. Além disso, contribui significativamente para o aperfeicoamento da
pratica pedagogica. Cada dia que entram na sala para ministrar aulas, sentem que a
timidez que possuiam no comego, por nao conhecerem bem os alunos, ja néo os
assusta.

O Residéncia Pedagogica vem possibilitando que os residentes se tornem
futuros professores muito mais competentes e preparados para o mercado de
trabalho. Cada um dos ensinamentos dos preceptores e das experiéncias de maneira
geral enriquece a pratica em sala de aula e permite ter mais confianga no trabalho e
em si mesmos. O que o programa proporciona nao € apenas estar integrado na rotina
escolar e desenvolver novas habilidades, mas sim visualizar o futuro como profissional
da educacao e saber que cada um dos simples detalhes faz toda a diferenga e impacta

a vida dos alunos.
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7. UMA REFLEXAO SOBRE A CONTRIBUI(}A~0 DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA A CONSTRUGCAO DA IDENTIDADE
DOCENTE

Arison Ledno Hora Figueiredo?®
Maria Lourdes Costa Ferreira®®
Vitoria Maria Santos da Cruz?’

Yanka KeylaFacunde dos Santos?®
Maria de Fatima Santos Ferreira?®

INTRODUGAO

O presente texto objetiva refletir sobre a contribuicdo do Programa
Residéncia Pedagdgica no processo de formacgao inicial de professores, destacando
especialmente como o programa interveio no processo de construgao da identidade
docente. O estudo foi baseado na pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, de
modo a provocar reflexdes a partir da fundamentagéo tedrica mobilizada (Pimenta,
1996; Novoa, 1992; e Tardif, 2002). Esses autores tratam dos temas formagao de
professores, articulagao entre saberes tedricos e praticos e o processo de construgao
da identidade docente.

A sociedade poderia ser comparada a um complexo sistema de
computador ou um corpo com diversos individuos que possuem interesses e conflitos.
Desta forma faz-se necessaria a elaboracao de estratégias e projetos que visem o
bem-estar social e que atuem de maneira coesiva para proporcionar uma resolugao
pratica. A politica surge com esse ideal de administrar os interesses do Estado
enquanto atende as demandas populares. Sendo assim, se torna a arte ou ciéncia da
organizagdo ou como afirma Matos (2009), um conjunto de procedimentos que
formalizam e expressam as relagdes de poder presentes na sociedade e que destinam
a resolugao pacifica dos conflitos em relagao aos bens publicos.

As politicas publicas que visam melhorar a educagdo devem favorecer o

crescimento pessoal dos individuos, preparando-os ndo somente para a vida
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profissional. Também é necessario leva-los a ser cidaddos mais competentes e
responsaveis. Ao longo dos ultimos anos varias discussdes tém sido levantadas para
compreender e repensar a papel da docéncia, a fim de colaborar para a construgao
da figura do profissional.

As agbes geradas pelas politicas nacionais voltadas para a formagao
profissional visam um impacto relevante em quaisquer que sejam as areas onde se
aplicam. Uma vez que o desenvolvimento pessoal ndo se resume a uma mera questao
de conhecimento, a implementacdo de politicas voltadas para a docéncia é
fundamental para a melhoria do processo ensino e aprendizagem. A real contribui¢do
de tais agdes precisa ser uma experiéncia capaz de conduzir os individuos a uma
reflexdo sobre a prépria natureza de sua atuacao. A educacgao precisa ser libertadora
e preparar os individuos para uma cidadania responsavel, como afirma Fonseca
(2009, p. 154), pois “...a educacéo de qualidade se realiza na medida em que logre
preparar o individuo para o exercicio da ética profissional e da cidadania”.

A influéncia da agao de politicas publicas na formacao do profissional
docente € um tema de grande relevancia para discussbées no meio académico.
Tomando como exemplo a Residéncia Pedagodgica (doravante RP), que € um
programa criado para integrar o conjunto de agcées que compdem a Politica Nacional
de Formagao de Professores, pode-se perceber uma preocupacao do Estado em
proporcionar uma experiéncia que sirva de suporte para alunos de licenciatura. O
programa ainda engloba docentes mais experientes para orientagéo dos alunos, além
de mobilizar secretarias de educacido nos niveis municipal, estadual e federal. As
acdes conjuntas das instituicdes publicas através de programas deste tipo visam
fortalecer o crescimento do docente e colaboram para a construgado de uma identidade
docente.

Ao fazer investimentos na area de capacitacéo profissional de docentes, o
Estado colabora diretamente com o processo de construgdo da identidade docente,
seja a nivel pessoal ou a nivel social. Essa preocupacao reflete a importancia da figura
do professor.

Dentro do contexto da formagédo pedagdgica também é valido ressaltar a
trajetdéria historica da legislacdo educacional Brasileira, que passou por diversas

mudangas. Ao longo do tempo, as diferentes mudangas também conduziram uma
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renovagdo nas demandas educacionais, levando o docente a uma constante

readaptacao. Como afirmam Francisco e Herbertz (2010, p.7):

O contexto educacional Brasileiro sofreu alteracdes impactantes a partir da
promulgagéo nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN
9394/96, o que abrangeu alteragbes nos modos de pensar a educacgéo e que
merece atengao especial por parte das instituicdes formadoras.

A formagdo docente ndo é algo a ser discutido por si s6. Diversos
elementos influenciam no percurso tracado pelo profissional, o que torna necessario
também discutir os diferentes contextos de atuacéo e as inumeras metodologias que
existem. Ao abordar mais uma vez as politicas nacionais, principalmente aquelas que
visam o crescimento e a capacitagao de professores, o exemplo utilizado neste texto
€ o Programa RP.

O programa tinha como proposta auxiliar os alunos de licenciatura através
do fornecimento de uma experiéncia que fortalecesse a relagcao entre teoria e pratica.
Através da participacao do futuro docente com uma postura ativa, inicia-se o processo
de formacgao da sua prépria identidade. As escolas parceiras do programa se tornaram
campos de experiéncias para projetos de intervengao.

A reflexao acerca do papel do docente na educagéao transcende a prépria
figura do profissional. A identidade docente ndo se define apenas nhum momento,
tampouco se pode fazer isto de modo superficial. Cada individuo possui
idiossincrasias, caracteristicas peculiares que lhe conferem singularidade, aprecgo.
Dentro desta singularidade de cada individuo se desenvolvem os seus gostos e
preferéncias particulares.

O individuo aqui abordado é o individuo docente em todas as suas
perspectivas, com dificuldades e conflitos (Santos e Silva, 2016) e dentro desse
contexto, é importante pensar como o professor se define. E relevante notar que a
identidade profissional, além de construida socialmente, também diz respeito a
multiplos fatores que somados entre si resultam numa representagao, ainda que
inconsciente, do que é ou do que significar ser docente.

Para Pimenta (1996), a identidade docente se constroi pelo significado que
cada professor da para a sua profissao, enquanto autor, no seu cotidiano, através dos

valores que cada um possui, do seu modo unico de enxergar a realidade e perceber
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a existéncia, de sua historia e de tudo que compde o seu conhecimento de mundo; o
individuo se constréi e se afirma.

A partir disto é possivel compreender que o docente também é criador e
responsavel por sua propria identidade. Além da ajuda institucional, cabe ao préprio

individuo utilizar buscar o seu crescimento. A identidade docente € marcada por

diversos fatores sociais, mas nao deixa de ser também uma marca pessoal.

A TEORIA E A PRATICA DOCENTE

Kronbauer e Simionato (2012) afirmam que o tema formacdo de

professores sempre foi recorrente e mobiliza diversos saberes.

[...]JOs saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da
pratica, ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados.
O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analises para
compreender os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais, e de
si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-os (Pimenta, 2005, p. 25).

Sobre os saberes tedricos, Dutra afirma que

Teoria é “um conjunto de conhecimentos ndo idénticos nem totalmente
distintos da pratica, mas provenientes desta através de uma analise critica
que tem por finalidade, no seu retorno a pratica, esclarecé-la e aperfeigoa-la”
[-..] e pratica é “um saber objetivo e traduzido em ac¢do” (2009, p. 2).

E através da unidade teoria-pratica que o docente em formacdo ira
articular-se, aperfeicoar-se e sistematizar os seus saberes, construindo, assim, um
conhecimento para si, para que como futuro educador, torne a educagao significativa
para os educandos.

E essencial que no periodo de formacdo do educador haja etapas de
praticas pedagogicas em ambientes escolares, ja que estas irdo contribuir com a
construgdo do saber pratico que se adquire através dessas atividades em campo
presentes nos cursos de formagao ou até mesmo atraveés de projetos que a instituicao
de ensino realiza. No periodo de pratica, o professor constréi a sua identidade
profissional e é no processo de sua formagao que as intengdes e opgdes da profissdo

serdo consolidadas. Assim, a inser¢éo do futuro docente em programas de formagao
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docente como o RP e o estagio curricular supervisionado favorecem a criagao de um
espacgo de observacgao e reconfiguragao de praticas dos professores.

A formacao inicial do professor € compreendida como a base de toda a
construcao profissional. Por isso, essa relagao teoria-pratica € de grande importancia,
pois é assim que o docente ira perceber o possivel cenario e a possivel realidade em
que ira atuar e que o cercara em sua carreira profissional, favorecendo o
desenvolvimento de praticas vinculadas as teorias com autonomia, mantendo um
pensamento consciente de que sua formacao se trata de uma construgao continua.
Esse processo formativo possibilita também o envolvimento na educacédo de forma
efetiva. Assim, sobre o desenvolvimento profissional do educador, Novoa defende
que:

A formacgao pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formagdo que promovem a preparagdo de
professores reflexivos, que assumem a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacao de politicas educativas (Novoa, 1992, p. 27).

O autor afirma que o professor deve conhecer-se por inteiro, tanto a historia
de sua vida como a de sua profissado. E valido enfatizar que préatica e teoria devem ser
indissociaveis na constituicdo do processo de formagao do educador e situam-se,
portanto, como “componentes indissoluveis da praxis, definida como atividade tedrico-
pratica que inclui um lado ideal, teérico, e um lado material, propriamente pratico, que
s6 podem ser separados por um processo de abstragdo” (Vasquez, 1977, apud
Santos, 2016, p. 85).

Quando se refere a praxis docente, pode-se dizer que ela se refere a teoria
e pratica, complementam-se de forma interdependente. Assim, a praxis seria o ponto
alto da pratica pedagogica quando se volta para a teoria de forma reflexiva, em um
processo de amadurecimento e aperfeicoamento docente.

Ao compreender que teoria e pratica se desenvolvem de forma conjunta,
percebe-se 0 quao necessarias elas sdo para a formacdo do professor.
Consequentemente, ao entrar em sala de aula, o professor podera recorrer as teorias
apreendidas durante a sua formagao e utiliza-las para o desenvolvimento do seu “eu”
profissional, recordando-se de didaticas ou estratégias desenvolvidas nas instituicoes

de ensino que facilitaram sua aprendizagem docente, com o objetivo de pensar em
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novas estratégias que promovam a aprendizagem na sala de aula da educagéo
basica.

A partir desta perspectiva, entende-se que essa relagcao entre a teoria e a
pratica € um dos fatores definitivos para a construgcado da praxis docente. Além disso,
essa relacdo compreendida como mutua e imprescindivel durante o processo da
formacao do professor € o principal alicerce para o desenvolvimento pedagdgico e

amadurecimento do profissional docente.

A CONTRIBUIGAO DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA - PRP

O PRP visou aperfeicoar a formagao pratica de professores entre a
universidade e a escola, buscando inovar o processo de formagao de professores.
Neste sentido,

[...] a formacdo centrada na escola envolve estratégias empregadas
conjuntamente pelos formadores e pelos professores para dirigir os
programas de formacao de modo que respondam as necessidades definidas

da escola e para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem em sala de
aula e nas escolas (Imbernén, 2010, p.85).

A interacdo e a troca de experiéncias entre professores e alunos séo de
grande importancia para a formagado de futuros docentes. A pratica cotidiana do
professor € de suma importancia, pois € no dia a dia que ele ensina, aprende e ganha
experiéncia. Os professores das escolas envolvidas no programa em questao tinham
papel fundamental no estabelecimento de parceria com os residentes objetivo gerar
experiéncias de aprendizagem no chao da escola.

Ao refletir sobre a importancia da dimensao pratica na carreira do professor,
Altet (2001) afirma que

(...) o saber da pratica é construido na agao, com finalidade de ser eficaz; ele
€ contextualizado, encarnado e finalizado, transformando-se em um saber
adaptado a situacdo. Essa adaptagdo do saber é construida a partir da
experiéncia vivida com a ajuda de percepgdes e interpretagcdes dadas as
situagdes anteriormente vividas (Altet, 2001, p. 31).

A formacgao de professores € um espacgo de construcio, de descoberta, de
mudanca, de transformacdo e de trocas de experiéncias. E na formacdo de

professores que o profissional da educacao constréi sua identidade profissional, os
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seus saberes docentes de forma que os conhecimentos tedricos e praticos sao os
alicerces para o desenvolvimento da sua profissionalizagéo. A formagao do docente é
um projeto que necessita ser completado, ter comego, meio e sem fim, pois deve durar
toda a vida profissional do professor.

A identidade de um professor deriva de aspectos como a sua histéria de
vida, o significado que este atribui a docéncia, as suas praticas pedagdgicas e a sua
formacéao, que é ligada a sua identidade e, ao mesmo tempo, ligada as condi¢gbes do
espaco em que ele desenvolve a sua pratica. A formacao de professor € um processo
continuo como sujeito da aprendizagem, que proporciona a construgdo de
conhecimento, troca de experiéncia, preparo tedrico e instrumental para atuar em sala
de aula.

O docente é um profissional que deve dominar o conhecimento e despertar
nos alunos o desejo de mudar e querer ir mais além nos estudos. Entendemos que a
formacao do professor é indispensavel para a construcdo do ser humano. Também
compreendemos que a formacgao docente ocorre no processo de reflexao de que ser
professor ndo é uma tarefa facil.

O profissional, no atual cenario, necessita de forga de vontade e ousadia.
Na era do conhecimento e numa época de mudancas, a questdo da formacgao de
professores vem assumindo posi¢gdo de urgéncia nas escolas, em virtude de varios
fatores, dentre eles, a lacuna gerada pela auséncia de pais que ndo educam seus
filhos. N&o significa que o docente deve substituir os pais na tarefa, mas ser capaz de
perceber essa e outras situagdes, se posicionar e agir, buscar alcancar os alunos
quanto a aprendizagem sob as mais diferentes realidades.

A formacgao € um investimento pessoal de busca de conhecimento.

Formar-se é tomar em suas maos seu proprio desenvolvimento e destino num
duplo movimento de ampliagdo de suas qualidades humanas, profissionais,
religiosas e de compromisso com a transformagéo da sociedade em que se
vive [...] é participar do processo construtivo da sociedade [...] na obra
conjunta, coletiva, de construir um convivio humano e saudavel (Libanio,
2001, p. 13-14).

Por isso, espera-se que o profissional da area de educagao tenha uma
visdo sistémica do papel de si junto a sociedade e do seu papel junto a institui¢ao.

Além disso, a escola precisa ser um ambiente de prazer, aconchegante, onde o aluno
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goste de estar. A escola necessita de novos meios que possam chamar atencao do
aluno, fazendo com que ele possa nao s6 no horario de aula mais depois da aula, ter
o prazer de ficar na escola.

Entende-se que os alunos das IES envolvidos no PRP deveriam frequentar
escolas e salas de aula que eram referéncia na educacao basica, pois essa parceria
entre as duas instituicbes formadoras, IES e escola, é considerada fundamental para
o processo de formacgdo inicial do futuro docente. Entende-se que a imerséao
necessaria no chao da escola deveria e deve contemplar, entre outras atividades,
regéncia de sala de aula e intervengédo pedagogica, acompanhadas por um professor
da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um
docente da sua Instituicdo Formadora. Sendo assim, o programa ndo se limitava
somente a vivéncia em sala de aula, mas buscava constituir uma interacdo entre
pesquisa académica e teoria-pratica docente.

Essa a oportunidade de vivenciar e de conhecer a pratica de como é ser
um professor, favoreceu a construcao da identidade docente através do ensinar, o elo
mais forte entre o docente e o discente.

Althaus (1997, p. 72) afirmou que “...o despertar pedagogico comega a se
manifestar apenas [...] no momento em que os alunos realizam estagios nas escolas”.
Diferente do estagio supervisionado, componente curricular obrigatério dos cursos de
licenciatura no Brasil, o ORP proporcionou aos licenciandos, uma experiéncia mais
afunilada e mais “enriquecedora”, pois os tempos e espacgos foram diferentes.

A formacdo da identidade docente a partir do contato com o campo de
atuacao, de forma direta, facilitou a configuracdo do perfil desejado de professor.
Segundo Tardif (2002), a pratica cotidiana do professor da origem a sua experiéncia
do saber. E é justamente essa pratica que o PRP proporcionou aos bolsistas.

A presenca dos preceptores dentre e fora da sala de aula foi de suma
importancia, pois eles foram mediadores de conhecimentos, experiéncias, reflexao,
acao, teorizacao e formalizagao, no sentido de vincular o tedrico a pratica e auxiliaram

muito no processo formativo, incluindo a elaboragao dos planejamentos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os licenciandos muitas vezes carregam consigo a desvalorizagéo de sua
futura profissao e area de atuacéo, algo que de determinado ponto de vista, prejudica
a iniciagdo deles em seu campo. O PRP mudou totalmente essa visdo dos
licenciandos, pois trouxe a proposta de valorizagdo dos cursos de licenciatura,
oferecendo oportunidades unicas e fundamentais na vida académica geral e individual
dos alunos em formacéao. Ao proporcionar a aproximagao dos licenciandos ao campo
de atuacao e aos profissionais da area, o PRP despertou interesse e elo entre os
alunos e educadores, processo fundamental para o inicio da formacgao da identidade
docente.

Desse modo, a formagdo académica mais profunda oportunizou aos
graduandos o exercicio de suas habilidades; a vivéncia de experiéncias praticas no
chdo da escola; a vivéncia em tempos mais longos e profundos, com
acompanhamento proximo e orientado; a aprendizagem de metodologias diversas
com vistas a melhora do processo de ensino aprendizagem; momentos de discussao
e reflexado de diferentes realidades; a imerséo no oficio docente; o conhecer sobre o
ambiente escolar e sua complexidade e outros. Tais aprendizagens foram além de
simplesmente aprender a preparar boas aulas, de saber fazer; envolveu profunda

reflexao sobre o que é ser professor.
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8. A CULTURA MARANHENSE COMO INSTRUMENTO DE CORREGAO DE
FLUXO DE ALFABETIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dulcyelen Nely de Jesus Lindoso Alves®®
Joselinda Carvalho de Brito®'
Dolores Cristina Sousa®?

INTRODUGAO

O programa de Residéncia Pedagogica oferecido pela CAPES teve como
participantes, alunos do curso de Pedagogia Licenciatura, Campus Sao Luis, da
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). O campo de vivéncia pedagogica foi a
U.E.B. Dra. Maria Alice Coutinho escola da rede publica de ensino do municipio de
Sao Luis, no estado do Maranh&o. A motivagao da realizagcéo do trabalho se deu pela
necessidade de aprofundar os conhecimentos dos alunos acerca da cultura
maranhense e como esses aspectos influenciam na construcdo de uma identidade
cultural.

Esse tema foi escolhido ao perceber-se a caréncia da tematica dentro da
sala de aula, que dificilmente era abordada, o que limitava os conhecimentos dos
alunos apenas a conhecimentos gerais e, também na pouca identificacédo que
possuiam com os demais assuntos. Entdo, foi levantada a problematica: Como os
aspectos da cultura maranhense podem contribuir para o processo de ensino
aprendizagem dos alunos que estdo em fase de correg¢ao de fluxo de alfabetizagdo?

Para chegar aos resultados obtidos ao longo do projeto, foram tragados os
seguintes objetivos: o objetivo geral € compreender os aspectos culturais e sociais do
estado do Maranhdo durante o processo de alfabetizagcdo. Objetivos especificos:
conhecer como aconteceu a formagao do estado do Maranhao e da cidade de Sao
Luis; aprender por meio de elementos culturais presentes na cultura maranhense
alguns diferentes tipos de géneros textuais; e conhecer a biografia e obra da escritora
maranhense Maria Firmina e suas contribui¢cdes para a cultura do estado do Maranh&o

e para 0 povo negro.

30 Dulcyelen Nely de Jesus Lindoso Alves (Residente do ciclo 2022-2024)

31 Joselinda Carvalho de Brito (Preceptora do ciclo 2022-2024)

32 Dolores Cristina Sousa (Docente orientadora do Subprojeto de Pedagogia no Campus S&o Luis no
ciclo de 2022-2024)
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O presente trabalho foi desenvolvido seguindo as orientagdes do
subprojeto do curso de pedagogia licenciatura da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA) do Programa de Residéncia Pedagdgica: Os géneros textuais nas praticas
de letramento e atividades de retextualizagédo, tendo como objetivos: contribuir para o
processo de aprendizagem do licenciando de Pedagogia por meio de agdes tedrico-
metodologicas que possibilitem aos licenciandos envolvidos o desenvolvimento de
praticas pedagogicas norteadas pela articulagdo acao/reflexdo/agdo e pela andlise
investigativa das situacdes reais vivenciadas na sala de aula; desenvolver habilidades
e competéncias nos alunos do curso de Pedagogia, requeridas no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, tendo como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); possibilitar aos discentes do curso de Pedagogia da
UEMA a oportunidade de explorar uma diversidade de géneros textuais relacionados
na Base Nacional Comum Curricular com os alunos dos anos iniciais, contribuindo
para que estes adquiram conhecimentos que Ihes permitam, ao final de cada género
estudado, sistematizar os conhecimentos adquiridos; propiciar momentos de reflexao,
analise, producao cientifica e socializagcao de experiéncias vividas pelos residentes na
escola-campo, através de agdes pedagogicas que proporcionem aos alunos dos anos
iniciais a compreensao e uso da lingua como forma de interagao social; introduzir nas
aulas de Lingua Portuguesa dos Anos Iniciais a maior diversidade possivel de géneros
textuais que servirdo para estimular o desenvolvimento da leitura e da escrita; e
ampliar a relacao de cooperagao entre a UEMA e as escolas publicas do municipio de
Sao Luis, ressaltando o compromisso destas instituicdes no processo de formacao de

professores para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

METODOLOGIA

Para realizag&o do presente trabalho considerando os objetivos que foram
estabelecidos acerca da tematica cultura maranhense no processo de ensino
aprendizagem, definimos que a abordagem desta pesquisa seria qualitativa,
amparada nos pressupostos de Chizzotti (2016). Este estudo foi também de natureza

descritiva-explicativa (GIL, 2016), desenvolvida por meio da pesquisa de campo.
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A metodologia do presente trabalho foi desenvolvida tendo como tipo de
pesquisa bibliografica e estudo de caso; as areas de conhecimento trabalhadas
durante o projeto possuem uma perspectiva multidisciplinar ao trabalhar as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Historia e Artes. Por meio de uma analise diagnéstica,
observamos in locus os alunos com dificuldade na alfabetizagdo, no comportamento
e como desenvolviam as atividades diante da tematica proposta. Na pesquisa
bibliografica foram estudados aspectos da cultura maranhense e como introduzir essa
tematica dentro da sala de aula por meio de livros, documentarios e sites na internet.

De acordo com Fonseca (2002), esse tipo de pesquisa pode ser realizada:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas j& analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedéricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Apos o estudo da tematica trabalhada, chegou o0 momento de ir ao campo,
o local em que a pesquisa se realizou onde o objeto de estudo (os alunos) foi
observado e assim foi possivel pensar meios de intervir naquele ambiente. Para Gil
(2008) esse tipo de estudo:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que nao é
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho,
de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana.
Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio da observagao direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar
suas explicagbes e interpretacbes do que ocorre no grupo. Esses
procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros, tais como a
analise de documentos, filmagem e fotografias. (Gil, 2008, p.53).

Com a realizacdo do estudo do campo onde a pesquisadora ja estava
imergida no ambiente, se antecipou a etapa pratica relativa aos momentos de
intervencao. Com esse proposito € importante fazer observagdes acerca do contexto
em que o objeto de pesquisa estava inserido; para isso foi aplicado um estudo de caso

relacionado ao contexto social. De acordo com Chizzotti (2016), o estudo de caso é:
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[...] uma caracterizagdo abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de varios
casos a fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma experiéncia,
ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar decisdes a seu respeito ou
propor uma agéao transformadora (Chizzotti, 2006, p. 102).

Quanto a abordagem de investigagao da pesquisa, ela foi qualitativa, pois
visou estudar, num viés subjetivo, a forma como os objetos de pesquisa se
comportaram com a intervengao e como ocorreu a participagao dos objetos durante

€SSe pProcesso:

Nesta perspectiva, Gil (1999) menciona que a pesquisa qualitativa & subjetiva
ao objeto de estudo, ergue se sobre a dindmica e abordagem do problema
pesquisado e visa descrever e decodificar de forma interpretativa os
componentes de um sistema complexo de significados, sem se preocupar
com a mensuragao dos fendbmenos, pois permeia a compreensao do contexto
no qual ocorre o fendmeno. (Rodrigues et al., 2021, p. 157).

A populagédo da pesquisa € um grupo de 23 alunos, com idades entre 9 a
14 anos, turma de corregao de fluxo do ensino fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano)
na escola de rede publica U.E.B. Dr.2 Maria Alice Coutinho, localizada no municipio de
S&o Luis, no estado do Maranh&o. O projeto foi executado nos meses de novembro e
dezembro do ano de 2023. A metodologia utilizada teve como base o subprojeto do
Curso de Pedagogia Licenciatura da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) do
Programa de Residéncia Pedagdgica: Os géneros textuais nas praticas de letramento
e atividades de retextualizagao.

Foram estudados os aspectos urbanos como a arte da azulejaria presente
nos prédios histéricos da cidade por meio de uma oficina; nesta, os alunos produziram
individualmente um azulejo e depois montaram coletivamente a fachada de um
casarao colonial. A partir desse assunto foi possivel trabalhar sobre a formagao do
estado do Maranh&o e da cidade de S&o Luis.

Também, foi trabalha a lenda da Serpente Encantada que se faz bastante
presente no folclore da Ilha do Maranhéo, difundida entre seus habitantes. No que diz
respeito a essa lenda, foram analisadas a parte linguistica, isto &, a prépria lenda
falada, a escrita e as musicas criadas sobre que retratam a criatura, como a musica

‘A Serpente (Outra Lenda)” coescrita e interpretada pelo artista maranhense Zeca
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Baleiro. Além disso, também foi oferecida uma oficina e os alunos puderam expressar
a criatividade fazendo a propria releitura da lenda da Serpente Encantada.

Para concluir a pesquisa, foi trabalhada a vida e obra da escritora
maranhense Maria Firmina dos Reis, tendo como intuito o estudo e a valorizacéo de
suas contribuigdes no cenario artistico maranhense e assim manter a sua memoria
viva para as proximas geragoes. Para trabalhar a escritora em sala de aula, os alunos
produziram um mini jornal, contendo informagdes sobre a escritora e suas obras, e

foram analisadas as caracteristicas do poema “Nas Praias do Cuman / Soliddo” da
obra Cantos A Beira-Mar (1871).

PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

O processo de ensino aprendizagem é caracterizado por uma agao
educativa em que ambos os lados sdo capazes de ensinar e aprender novos tipos de
conhecimentos. No contexto da sala de aula, os papéis daqueles que participam
ativamente desse processo sao divididos entre Professor e Aluno e a forma como
esses sujeitos se relacionam no decorrer do processo de ensino pode impactar

diretamente nos resultados esperados. Segundo Tassoni (2000):

Quando se assume que o processo de aprendizagem é social, o foco desloca
se para as interagdes e os procedimentos de ensino tornam-se fundamentais.
As relagbes entre os professores e alunos apresentados nesta pesquisa,
evidenciaram a expressao da afetividade como parte ativa do processo de
aprendizagem. As interagdes em sala de aula sao carregadas de sentimentos
e emogodes constituindo-se como trocas afetivas. (Tassoni, 2000, p. 150).

Durante o processo de ensino, trabalhar a afetividade apresenta
fundamental importancia, pois por meio da interagdo com o professor, o aluno
desenvolve um vinculo com ele e se sente mais a vontade, possibilitando construir
uma rede de comunicacao entre os dois, favorecendo trocas de conhecimentos de
ambos os lados, além de estimular a autonomia do aluno na investigagdo de novas
experiéncias.

Vygotsky (2003) reforca:

Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais o
pensamento, devemos fazer com que as atividades sejam emocionalmente
estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém mostrado que um fato
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impregnado de emogao é recordado mais soélido, firme e prolongado que um
feito indiferente. Cada vez que comunicarem algo ao aluno tente afetar seu
sentimento. A emogédo ndo € uma ferramenta menos importante que o
pensamento (Vygotsky, 2003, p.121).

Outro aspecto que também faz parte do processo de ensino esta
relacionado ao planejamento da pratica pedagogica. Quando se esta planejando uma
aula ou um projeto didatico, o primeiro elemento a ser tracado se refere aos objetivos.
A problematica do “Para que ensinar?” deve ser levada em consideracéo e o docente
deve refletir acerca da tematica ou assunto que ele estara levando para a sala de aula
e quais as contribuicbes que podem trazer para a turma.

Apo6s delimitar os objetivos, o docente precisa focar na metodologia que
utilizara no processo de ensino. Nao existe uma unica metodologia ou métodos de
ensino prontos; cabe ao docente desenvolver como ele ira aplicar, quais recursos
utilizar e como avaliara os resultados obtidos em sua pratica docente. Durante o
planejamento, o professor deve refletir de que forma esse conhecimento especifico

contribuira para a formagao do aluno como sujeito integrante da sociedade.

A IMPORTANCIA DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS DIVERSOS NAS
ESCOLAS

A sala de aula é a representacdo de uma mini sociedade e aqueles que a
compodem devem aprender a lidar com as diferencas entre os individuos que também
integram essa sociedade. Para isso € necessario incentivar o respeito a diversidade
por meio de praticas que visam abordar temas relacionados a diversidade cultural, e
assim evitar que haja a exclusao de determinados grupos de pessoas, com

consequentes desigualdades sociais e marginalizagao dessas minorias.

O cotidiano da escola permite viver algo da beleza da criagéo cultural humana
em sua diversidade e multiplicidade. Partilhar um cotidiano onde o simples
—olhar sell permite a constatagdo de que sdo todos diferentes traz a
consciéncia de que cada pessoa € Unica e, exatamente por essa

singularidade, insubstituivel (Brasil, 2001, p. 53).

Trabalhar essa diversidade em sala de aula é assegurar os direitos do

outro, enquanto proporciona um ambiente onde todos podem conviver tranquilamente
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com as suas diferencgas, sem ferir os direitos de existéncia do outro. Portanto, deve se
investir em praticas que visam abordar a pluralidade cultural, evitando preconceitos
que, muitas vezes, estdo enraizados na sociedade.

De acordo com Freire (1992):

E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fenémeno que implica a
convivéncia num mesmo espago de diferentes culturas ndo é algo natural e
espontaneo. E uma criagdo histérica que implica decisdo, vontade politica,
mobilizagao, organizacdo de cada grupo cultural com vistas a fins comuns.
Que demanda, portanto, uma certa pratica educativa coerente com esses
objetivos. Que demanda uma nova ética no respeito as diferengas. (Freire,
1992, p. 156).

Investir em uma pratica docente que promove a diversidade cultural durante
0 processo de ensino é importante para o desenvolvimento dos alunos e do docente,
pois sao individuos que integram a sociedade. Contribui também para o
enriquecimento pessoal e cultural, pois € possibilitada a absor¢éo de novos tipos de
conhecimento, o respeito as diferencas, e a prevencdo da exclusdo de grupos

minoritarios do convivio da sociedade, evitando estereétipos e preconceitos.

A ARTE POPULAR NA SALA DE AULA

A arte € um elemento essencial para a construcio da identidade cultural de
um individuo, pois além dela ser inerente ao ser humano, fazendo com que ele se
sinta parte de algum grupo ou de algo, ela também mantém viva as tradi¢gdes locais e

regionais, normalmente passadas de pai para filho. De acordo com Morin (2001),

A cultura é constituida pelo conjunto de saberes, fazeres, regras, normas,
proibigbes, estratégias, crengas, ideias, valores, mitos, que se transmite de
geragao em geragao, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicolégica e social. Ndo sociedade
humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é
singular. Assim, sempre existe a cultura nas culturas, mas a cultura existe
apenas por meio das culturas. (Morim, 2001, p.56).

A educacdo como agente transformador da sociedade possui o papel de
preparar o individuo para integrar o ambiente em que esta inserido. Os profissionais

de educacao basica devem estudar e se preparar para promover o desenvolvimento
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cultural dos alunos, visando preservar os elementos presentes na propria cultura
local/regional.
Azevedo (1931) defende que o ensino da arte deve se estruturar em

musica, danga, artes cénicas, desenho e trabalhos manuais:

A escola nova que visa a educagéo integral do individuo a sua adaptacéo a
comunidade, a que tem de servir, contribuindo para o aperfeicoamento
constante, ndo se enquadraria num programa, de limites estreitos, em que a
arte entrasse antes como um luxo ou superposi¢cao do que como elemento
essencial e parte integrante da educagdo das massas populares (Azevedo,
1931, p. 199).

Segundo o autor, um dos elementos que poderia ser desenvolvido a partir
do ensino da arte com viés de cultura popular € o senso de coletividade, pois em uma
escola socializadora, o aluno deve desenvolver 0 senso de compromisso e
colaboragcdo para manter a proépria cultura viva. O ensino da arte também deve
promover o desenvolvimento de um sujeito mais cooperativo na sociedade, critico e

reflexivo, capaz de transformar o meio em que esta inserido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto de intervencdo pedagogica foi aplicado entre os meses de
novembro e dezembro do ano de 2023, tendo como publico alvo, 23 alunos, com
idades entre 9 a 14 anos, da turma de correcao de fluxo do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, da escola U.E.B Dra. Maria Alice Coutinho situada na cidade de Séao
Luis no estado do Maranh&o.

As etapas do projeto foram divididas em trés momentos. No Primeiro
Momento foi ministrada uma aula sobre os azulejos com a exposi¢cao de imagens,
sendo abordada a origem da peg¢a ornamentaria, as diferentes técnicas, as formas
como foram produzidas, qual o significado social que possuia na época e como iSso
se relacionava com a colonizagdo do pais e estado. Foram trabalhados os aspectos
historicos e artisticos acerca da formagao da cidade de Sao Luis.

A arte da azulejaria se faz presente nos casardes coloniais no centro
histérico da cidade de Sao Luis, motivo de ser chamada de Cidade dos Azulejos. Este

rico conjunto da arte de azulejaria foi considerado como artefato histérico tombado
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pelo estado do Maranhéao, apresentando desenhos e técnicas unicos. O costume de
estampar azulejos nos casardes teve origem em Portugal, sendo comum a decoragao
do interior das casas com esses azulejos.

Quando os colonizadores chegam na Ilha Upaon-Agu (onde esta situada a
cidade de Sao Luis), o objetivo ndo era apenas decorar as fachadas das casas, pois
na epoca, era sinbnimo de riqueza e s6 os mais ricos tinham condigao dessa pratica.
O objetivo também incluia em proteger o interior da casa do processo de salinizagao,

que corroia a estrutura da casa.

O conjunto azulejar de S&o Luis é um rarissimo tesouro de formas,
decoracdes e cores. E uma exposicdo de Arte, que reveste os casardes
antigos embelezando as ruas de pedras e ladeiras desta cidade equatorial,
onde o sol reflete o brilho das paredes, enquanto as escadarias, sacadas e
peitoris contam sua historia cultural, remontando um periodo distante de bom
gosto pela arte. Os padrbes formam os tapetes e as fachadas, uma colecéo
de azulejos ornamentais expostos permanentemente nos revestimentos de
Sao Luis, inspirados na criatividade de artesdes e artistas de varios paises
do velho continente europeu, mas predomina o gosto lusitano pela arte
ceramica (Figueiredo, 2012, p. 21).

Para que os alunos compreendessem a contribuicdo da arte da azulejaria
na histéria do Maranhao, principalmente na cidade de Sao Luis, foi ministrada uma
aula sobre a origem dos azulejos e como os colonizadores portugueses trouxeram
essa arte de lugares como Portugal, Franga, Holanda, Inglaterra, Alemanha, Bélgica
e Espanha. Os povos desses paises utilizavam os azulejos como decoragdo nas
fachadas, tanto de casas (para os mais abastados) como de outras construgdes. Para
demonstrar esse cenario para os alunos foi proposta uma oficina, em que os alunos
pintaram de forma livre, um azulejo e logo depois montaram coletivamente a fachada
de um casarao colonial (Figuras 1 a 4).

Figuras 1, 2 e 3 - Alunos produzindo o azulejo

)

Fonte: Acervo da autora, 2023.
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Figura 4 - Fachada do casar&o colonial finalizada

a

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Durante a oficina de azulejos, os alunos aprenderam sobre as diferentes
técnicas presentes na producdo da azulejaria, sendo elas: a estampilha, em que, por
meio de um molde com um desenho recortado, se pintava sobre o azulejo, sendo o
mesmo conceito da serigrafia (arte utilizada na produgao de estampas de camisetas);
o decalque, que era feito por meio de um carimbo com o desenho escolhido, sendo a
forma mais barata de produgcdo em escala industrial e acessivel para outras pessoas
menos abastadas terem acesso a essa arte em suas casas; o marmoreado, que
consistia na técnica artistica de imitar a aparéncia do marmore; e a majoélica, que
significa “feito 8 m&o”, e possuia desenhos unicos.

Foi observado um grande entusiasmo por parte dos alunos acerca da
tematica e das atividades propostas. Eles se mostraram muito interessados sobre a
azulejaria e sobre o fato de que esta arte contribuiu para a histéria da cidade. Em Sao
Luis-MA, é comum que os alunos, objeto desta pesquisa, transitem pelo centro
histérico da cidade e encontrem essa arte estampada nos casarbes. Defende-se que
o resultado final desse momento foi satisfatorio, com a construgcao coletiva de uma
fachada de um casardo, podendo ser pelos alunos.

No Segundo Momento foi trabalhada a lenda da Serpente Encantada que
se faz bastante presente no imaginario popular da cidade de Sao Luis. Foram
analisadas a lenda e as caracteristicas desse género textual; também foi estudada a
musica “A Serpente — Outra Lenda” coescrita e interpretada pelo cantor maranhense

Zeca Baleiro.
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A lenda da Serpente Encantada conta que a criatura vive debaixo da llha
Upaon-Acu, onde esta localizada a cidade de S&o Luis. Segundo esta lenda, a grande
criatura esta em sono profundo, porém, a cada dia ela cresce um pouco e no dia que
a sua cabeca, que pode ser vista da Fonte do Ribeirdo, se encontrar com a cauda,
que esta em baixo da igreja de S&o Pantaledo, ela acordara e afundara a llha do
Maranhao, trazendo o juizo final. De acordo com a lenda, a barriga da serpente esta
embaixo da Igreja do Carmo.

Mas, de repente, ao atravessar a rua que desce para o mar, alongou o olhar
a direita, procurando a Fonte do Ribeirdo. La estava ela, com seu muro
circundante, a distancia de uma quadra. Susteve o passo, com a curiosidade
mais viva. Ali se escancaravam as bocas do subterrdneo onde morava a
serpente de que Morena lhe falara, ndo fazia muito tempo: —uma serpente
enorme, Téo: a cauda da bicha esta na igreja de Sao Pantaledo, a barriga na
igreja do Carmo e a cabeca na Fonte do Ribeirdo. Um dia, quando eu estava
pequena, o papai me levou até 14, vi a cabega do monstro a espreitar a gente
por tras da grade de uma das bocas da fonte. Fiquei com um medo tdo grande
que até hoje me arrepio toda, sé de lembrar aquela boca aberta, com uma

lingua muito comprida e vermelha saindo do meio dos dentes (Montello, 1986,
p. 59-60).

Esse momento teve como foco analisar esse género textual que é a lenda
e quais contribuicdes pode trazer para a cultura local. Isso acontece ao mesmo tempo
que desperta a curiosidade dos alunos utilizando de artificios do magico com
monstros, enquanto também trabalha a tematica da religiosidade dentro do contexto
historico e social durante a colonizagdo do Maranhao. Além da analise e debate em
torno da lenda, os alunos tiveram a oportunidade de produzir uma releitura da

Serpente Encantada (Figura 5).

Figura 5 - Releitura da Lenda da Serpente Encantada

Fonte: acervo da autora, 2023.
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Durante esse momento, os alunos puderam expor suas opinides e versdes
que possuem da lenda e desse género, pois sao elementos que se fazem bastantes
presentes no meio em que estdo inseridos. O resultado desse momento foi
considerado bom pelos alunos, pois eles tiveram a oportunidade de conhecerem mais
sobre esse elemento da cultura ludovicense.

No Terceiro e Ultimo Momento foram trabalhados aspectos da vida e da
obra da escritora Maria Firmina dos Reis, considerada a primeira romancista negra do
Brasil, e suas contribuicbes para a cultura maranhense e para o povo negro. Ela
nasceu na cidade de S&o Luis em 11 de margo de 1822, era filha da ex-escravizada
alforriada Leonor Felippa dos Reis. Além de escritora, foi professora e apods a
aprovagao por concurso publico, ocupou aos 25 anos de idade, a Cadeira de Instrugao
Primaria na Vila de Sdo José de Guimaraes (MA), cidade onde faleceu, pobre e cega
no dia 11 de novembro de 1917 aos 95 anos.

Foi a primeira romancista abolicionista no Brasil com a publicagdo do livro
Ursula (1859) e foi o primeiro romance publicado por uma mulher negra em toda a
América Latina. Segundo o Literafro, o portal da literatura afro-Brasileira, a obra
aborda:

[...] o problema do trafico negreiro e do regime como um todo a partir do ponto
de vista do sujeito escravizado e transformado em "mercadoria humana". A
autora traz para a nascente ficcdo Brasileira a Africa como espago de
civiizacdo e de liberdade. E denuncia os traficantes europeus como
"barbaros”, contrapondo-se desta forma ao pensamento hegeliano voltado
para justificar a colonizagéo escravista como empreendimento civilizatério. E
bem antes do "Navio negreiro" de Castro Alves, denuncia os maus tratos a
que eram submetidos os escravizados nos "tumbeiros", verdadeiros timulos
para muitos que nao resistiam (Literafro, 2023).

Maria Firmina dos Reis foi escolhida como um dos assuntos para o projeto,
como forma de abordar o contexto social da época em que a escritora estava e uma
forma de fazer com a sua memdria continue viva e inspirando as novas geragodes.
Para trabalhar com este tema, foi escolhido o género textual jornalistico com a criagéao
de um mini jornal contendo as informagdes principais sobre a escritora e suas
principais obras, como Ursula (1859), A escrava (1887) e Cantos a Beira-Mar (1871)

(Figuras 6 e 7).
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Figura 6 e 7 - Mini jornal produzido
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Fonte: Acervo da autora, 2023.

Foi estudada a época em que ela nasceu e como a sua figura foi importante
para a luta racial no estado do Maranhdao e no Brasil. Foram abordados: a sua
biografia; suas principais obras e os géneros a qual pertencem; o poema “Nas Praias
de Cuman / Solidao” da obra Cantos a Beira-Mar (1871) foi estudado, para os alunos
saberem diferenciar o género, a quantidade de versos, estrofes e palavras. Também
foi elaborada atividade de palavras cruzadas, com curiosidades sobre a vida de Maria
Firmina. O resultado final desse momento foi satisfatério; os alunos se mostraram
interessados sobre a vida da escritora e suas contribui¢des, ja que até entdo nunca
tinham ouvido falar dela.

No decorrer do projeto, algumas dificuldades ocorreram. Os alunos nao
pareciam muito animados no inicio de cada atividade, principalmente nas atividades
que envolviam a lingua portuguesa, pois varios alunos tinham muita dificuldade em ler
e escrever. Além disso, foi observado uma escassez de conhecimentos dos alunos
com o tema, pois mesmo residindo na llha do Maranh&o, ndo pareciam conhecer a
historia do lugar em que nasceram.

Durante as atividades desenvolvidas no projeto, algumas delas foram
desenvolvidas de maneira diferente do que foi planejado, pois os alunos se
dispersavam muito rapido, sendo necessario que a explicagao fosse mais rapida. Foi
necessario também o desenvolvimento de atitudes mais motivadoras em sala de aula,
pois muitos alunos nao se sentiam capazes de realizar as atividades. Mesmo com
essas dificuldades, foi possivel realizar o projeto e percebeu-se que os alunos

conseguiram aprender e se divertir.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa de Residéncia Pedagdgica contribuiu muito para a formagéao
académica de todos os alunos participantes do programa, sendo uma oportunidade
de vivenciar o chdo da escola com todas as suas peculiaridades, proporcionado
momentos de aprendizagem e reflexao acerca da pratica docente.

Mesmo com as dificuldades encontradas no ambiente escolar, diante dos
objetivos propostos, foi possivel desenvolver e realizar o projeto de intervengao
pedagogica e cumprir com 0s objetivos propostos contribuindo para o processo de
ensino aprendizagem e alfabetizacdo dos alunos da turma de correcéo de fluxo.
Também se compreendeu a importancia de trabalhar a cultura maranhense de forma
contextualizada, proporcionando aos alunos conhecer mais sobre a cultura que os
cerca e como esses aspectos influenciam na formagao de uma identidade cultural e
do local em que estdo inseridos como cidadaos, se tornando individuos criticos e

reflexivos, capazes transformar o meio em que estao inseridos.
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9. RELATANDO EXPERIENCIAS: reflexdes teérico-praticas sobre a
Residéncia Pedagégica no curso de Letras Portugués

Mary Joice Paranagua Rios Rodrigues®?
Carlos Eduardo de Paula Santos®*
Rafaela Cristina Araljo dos Santos?3®
elipe Mendonga Pereira®

INTRODUCAO

Este artigo se refere as experiéncias vivenciadas durante todo o Programa
Residéncia Pedagodgica (RP), que foi financiado pela Coordenagcédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e apoiado pela Universidade
Estadual do Maranhdo — UEMA. Importa pensar, nesse sentido, como o programa RP
pode contribuir na formagao académica-profissional dos discentes de Letras, Lingua
Portuguesa. Tendo como base trechos dos relatos de experiéncias contidos nos
relatorios finais de trés residentes, que mencionam desde aulas de instrugdo para
ingresso na escola campo até as ultimas regéncias, sao realizados debates sobre os
impactos na formacgao destes discentes.

Para alcangarmos este objetivo geral, temos como objetivos especificos: 1.
Relatar as experiéncias vivenciadas nas aulas; 2. Refletir sobre as experiéncias
vivenciadas e 3. Propor possiveis solugdes a partir da reflexdo sobre essas praticas.
Ao relatar e refletir sobre a residéncia que implica na coexisténcia de dupla fungao
(docente/discente), abrimos a possibilidade para se (re)pensar este espago como local
de experiéncia e, também, de pesquisas. Desse modo, sdo pensadas as praticas
escolares a partir da experimentacao escolar, entrelagada as reflexdes sobre o ensino
de licenciatura a partir da analise critica dessas experiéncias.

Nesse contexto, ao entendemos com Street (2014) que o letramento € uma
abreviatura para praticas sociais de leitura e escrita e com Rojo (2009) que interessa
aos professores de Lingua Portuguesa possibilitar e perceber a capacidade dos

alunos de ler, escrever e interpretar, este artigo se sustenta teoricamente nos estudos

33 Mary Joice Paranagua Rios Rodrigues (Docente Orientadora do Subprojeto de Letras no Campus de
Sao Luis no ciclo de 2018-2020)

34 Carlos Eduardo de Paula Santos (Residente do ciclo 2018-2020)

35 Rafaela Cristina Aratjo dos Santos (Residente do ciclo 2018-2020)

3 Felipe Mendonga Pereira (Residente do ciclo 2018-2020)
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do Letramento como instrumento para suas reflexées. Interessa pensar, além disso,
a legislagao que orienta o ensino basico: Plano nacional de Educagao (PNE); Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996; Parametros Curriculares nacionais; Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); Diretrizes curriculares Nacionais para a Educacéo Basica
(DCNs) e Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM); e como essas
legislagdes pdde ser pensada por estes discentes no cotidiano escolar.

Dessa forma, nosso problema norteador € o seguinte: é possivel
compreender, atraveés de relatos de experiéncia, como o programa RP pode contribuir
para a formagao académica-profissional dos discentes de Letras Lingua Portuguesa?
A hipotese basica € de que a insercdo do aluno na sala de aula aproxima a
universidade da educacao basica e que reflexdes tedricas sobre a escola sempre
partir da realidade da escola, nesse sentido, fez-se pertinente pensar o contexto em
que estes sujeitos estdo inseridos e, concomitantemente, em quais praticas de

letramento.

REFERENCIAL TEORICO

Coscarelli (2002, p. 15) entende que “toda leitura é, assim, apropriagao,
invengao e produgao de significados”. Rojo (2009) afirma que para ler ndo basta
conhecer o alfabeto e decodificar letras em sons de fala, € preciso também
compreender o que se |, isto é, acionar o conhecimento de mundo para relaciona-lo
com os temas do texto, nisso, sdo inclusos “os conhecimentos de outros
textos/discursos (intertextualizar), [é preciso] prever, hipotetizar, inferir, comparar
informacdes, generalizar [...], interpretar, criticar, dialogar com o texto” é “contrapor a
ele seu proprio ponto de vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor,
situando o texto em seu contexto”, (ROJO, 2009, p. 44).

Em vista disso, importa perceber que “o foco no contexto, portanto, € o que
torna ‘reais’ as praticas de letramento” (Street, 2014, p. 19). Compreende, nesse
sentido, que ler criticamente e pensar de modo critico € mais produtivo do que quando
“os estudantes trabalhavam duro para acumular conhecimento, mais do que para

pensar criticamente” (Street, 2014, p. 75).
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Para mais, diversos documentos que regulamentam a educagao podem ser
pensados, como o Plano nacional de Educagao (PNE) que objetiva “Estabelecer
diretrizes e metas para o desenvolvimento da educagao, compreendendo desde o
diagnéstico sobre a educacédo Brasileira até a proposicdo de metas, diretrizes e
estratégias para o desenvolvimento do setor” (Brasil, 2014). A Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996 que “§ 12 [...] disciplina a educacao escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préoprias”. (Brasil, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais que tém por funcdo “orientar e
garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
discussdes, pesquisas e recomendacgdes, subsidiando a participagcao de técnicos e
professores Brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados,
com menor contato com a producao pedagogica atual” (Brasil, 1997). Este documento
justifica-se no sentido de que a linguagem tem uma estreita relagdo com o social, no
qual o individuo tera participagcédo e € por meio da lingua que ele se comunica, tem
acesso a informacao, produz conhecimento, perspectivas. E por isso que a escola tem
o papel de fornecer os saberes linguisticos necessarios para que o0 sujeito
desempenhe sua fungao social de forma efetiva.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1997, p. 25) o ensino de Lingua Portuguesa na escola depende de trés
fatores: o aluno, a lingua e o ensino. O primeiro desses trés elementos é aquele que
sofre a acdo do conhecimento, o aluno. O segundo € o suporte do conhecimento, a
Lingua Portuguesa, objeto pelo qual se transmite o conhecimento no que tange a
lingua falada e escrita no ambiente social. O ultimo elemento, o ensino, sera o
mediador entre os dois primeiros a partir dos enfoques tedricos e das praticas
educacionais. Nesse sentido, o professor deve planejar sua aula, realizando
atividades didaticas, diversificadas, para que o ensino seja efetivado.

O professor, de acordo com esses parametros, deve buscar como
instrumento didatico os textos diversificados que circulam socialmente, que se
adequem ao aluno, a fim de conseguir a atengao e o interesse dele, e também com
fins de alcangar o aprendizado do mesmo. Isso se justifica por meio das diferentes

demandas sociais, pois 0 uso da linguagem, historicamente, se adequa a meio e ao
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contexto, portanto é papel da escola e do professor proporcionar o acesso a esses
textos.

Além destes citados, um documento muito importante € a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) “um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educac&o (PNE)” (Brasil,
2017, p. 7).

Ja as Diretrizes curriculares Nacionais para a Educacédo Basica (DCNs)
“sao estas diretrizes que estabelecem a base nacional comum, responsavel por
orientar a organizagao, articulagdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas
pedagogicas de todas as redes de ensino Brasileiras”, (Brasil, 2013). Sdo normas
obrigatorias para a Educagao Basica que orientam o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino.

Pensar as praticas de letramento como centrais no cotidiano escolar para
a melhoria de praxis professorais € pensar as diretrizes que orientam a educacéao
basica foram movimentos importantes no sentido de direcionar o olhar dos residentes
para a complexidade de uma boa formagao académica que esteja de fato voltada para
o melhor desenvolvimento das atividades escolares diarias. Ser professor e
professora de Lingua Portuguesa, nesse sentido, implica ndo apenas em ministrar
aulas, mas em estar constantemente aprendendo, se (re)formando, pensando as

diretrizes, o curriculo e propondo um ensino critico a partir delas.

METODOLOGIA

A presente pesquisa é caracterizada como: bibliografica, documental e
qualitativa. Conforme Prodanov e Freitas (2013, P. 54), a pesquisa bibliografica
acontece “quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente”. Nesse sentido, ocorreu uma compilagdo de estudos que fossem

considerados importantes para pensar a escrita e a leitura em sala de aula, como os
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estudos de letramento Street (2014) e Rojo (2009), além de reflexbes sobre a
legislagao que orienta a Educagao Basica.

Em seguida foi realizada a delimitagdo, para este artigo, de trés (3)
relatorios finais referentes ao programa residéncia pedagdgica o que caracteriza ao
recorte documental por coletar sistematicamente registros escritos — as chamadas
‘fontes de papel’ —, formando um corpo relativamente homogéneo a ser investigado.
com documentos de segunda mao, que “sao os que, de alguma forma, ja foram
analisados, tais como: relatérios de pesquisa [...], conferindo-lhe uma nova
importancia como fonte de consulta” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 56).

Logo apds, foram selecionados, nas secbes relatos de experiéncia,
fragmentos que possibilitem compreender o cotidiano dos professores de Lingua
Portuguesa e como se desenrolam suas praticas letradas. Por fim, sdo realizadas
reflexdes sobre como esta experiéncia pode contribuir na formagdo académica-
profissional dos discentes de Letras Lingua Portuguesa. Este movimento de Analise
caracteriza esta pesquisa como qualitativa, pois “considera que ha uma relagao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que n&o pode ser traduzido em numeros” e
entende que “a interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados sao
basicas no processo de pesquisa” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 70).

RELATO DE EXPERIENCIA: residente um (1)

a. Relatar o cotidiano e as experiéncias vivenciadas na escola campo

durante todo o Programa

Em um primeiro momento tivemos a preparagdo, com aulas na
universidade, antes de ingressar no campo. Fomos orientados em relagédo a dinamica
da escola e discutimos textos relativos ao ensino de lingua. Em seguida, passamos
para o periodo de observagdo da escola e, em especial, da disciplina de Lingua
Portuguesa. J& em um primeiro momento, conseguimos acompanhar uma atividade
no teatro envolvendo diversos professores e foi discutido em uma palestra os tipos de

leitura.
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A observagao das aulas teve como objetivo entender quais as metodologias
de ensino utilizadas e qual o conteudo seria necessario que fosse ministrado.
Utilizamos este periodo de observagdo para o planejamento de nossas aulas
(CARLINI, 2004), com a elaboragéo de planos de aula e discussao de estratégias de
ensino.

Acompanhando as aulas de Lingua Portuguesa com o prof. Preceptor,
observei uma atividade, o professor preceptor solicitou que os alunos do terceiro ano
do Ensino Médio, elaborassem um texto em forma de noticia. O texto poderia ser
escrito em duplas ou por somente um aluno. A maioria dos alunos fez a atividade
proposta pelo professor. O docente deu para os residentes as atividades realizadas
pelos alunos com o intuito que elas fossem corrigidas. As atividades foram corrigidas
pelos residentes e, a partir dela foram observadas possiveis fragilidade referente a
habilidades de escrita (Pimenta, 2002). Em um processo de reescrita as fragilidades
foram expostas individualmente para cada aluno, bem como, as potencialidades.

Ainda neste periodo de observagdes, percebemos que na aula de literatura
os alunos estavam pouco engajados. A partir desta observacéo, ja na fase de
regéncia, buscamos trazer recursos digitais e atividades interativas para que os alunos
se integrassem e interagissem com a aula. O periodo de observagdes foi fundamental
no sentido de nos aproximar dos alunos e compreendermos tanto o que ja era positivo,
quanto o que poderia ser observado com mais atencdo, no que se refere as
estratégias de ensino.

Os residentes foram divididos em trios. Gramatica foi a tematica delimitada
para as aulas do residente um (1). Na primeira aula os alunos tiveram uma grande
revisdo sobre classes gramaticais, na segunda aula foi finalizado o tema com trés
classes: Interjeicdo, Conjungdo e Numeral, sempre fazendo um link com a disciplina
de Producdo Textual. Foi utilizado o slide projetado no Datashow como recurso
didatico. O professor regente ndo fez qualquer observagao, apenas desmontou o
slide, que era dele e ndo da escola, pois teria que sair mais cedo e deixou o0s
residentes cuidando da turma.

Em outra aula foi introduzido o conceito de predicado. Logo apds, foram
diferenciados os tipos de predicado. Em seguida aplicou-se uma atividade de fixagéo

a respeito do conteudo ministrado. Ser professor de gramatica foi uma tarefa ardua,
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sobretudo por ser uma tematica que apresenta certa rejeicdo dos alunos. Uma
estratégia foi criar uma relagao de afetividade com a turma e no inicio de cada aula
mostrar para qué determinado conteudo seria util. Tentamos fazer uma aula sempre
dindmica no sentido de exigir a participacdo dos alunos, partindo sempre da analise
de textos com temas atuais e nao de frases isoladas.

Nos dias seguintes solicitamos que o preceptor levasse o Datashow,
contudo, ele nos informou que ndo seria mais possivel leva-lo. Iniciei as aulas usando
0 quadro branco, tendo em vista ser meu unico recurso. Tratei sobre os verbos
impessoais Haver, Fazer e Ser. E impossivel ndo falar da falta de material e como
essa falta limitou minhas metodologias previamente propostas. Basicamente, nds
(residentes) tinhamos como recursos materiais 0 quadro branco e o pincel. As
reprografias, nés mesmos traziamos de casa, sob nosso custo. Isso demostra a
auséncia de investimentos na educagao basica e como os professores precisam ser
criativos no desenvolvimento de praxis nao tradicionais.

Outro residente ficou responsavel pelas aulas de Literatura e outro pelas
aulas de Leitura e Producédo Textual. Existiu essa divisdo e muitas escolas fazem isso.
Contudo, em nossas aulas nds tentamos vincular as trés areas. Nas aulas de literatura
o residente buscou passear pelas escolas literarias e pelos géneros literarios como o
conto. Na disciplina de Leitura e Produgéo Textual o residente buscou conduzir aulas
para a produgao de géneros que sao recorrentes no cotidiano escolar e universitario.
A partir destes textos o residente de gramatica desenvolvia sua aula. Existiu uma
articulagao, dentro do possivel.

Além disso, no meio destas discussdes foi inserido o Projeto A (nome
ficticio), que buscou trazer palestras, discussdes e analises de texto. Todas as aulas
foram direcionadas para o projeto. Os alunos tiveram aulas-extra de literatura com
pesquisadores universitarios e membros de grupos de estudos e pesquisas em
literatura. No final do projeto os alunos produziram textos sobre diferentes tematicas
e os trés melhores foram selecionados para serem apresentados em um evento.

Foi interessante a participagado dos residentes no RP, pois proporcionou a
compreensao do cotidiano escolar para além das aulas tradicionais na universidade.
N&o apenas o projeto, mas as reunides de professores, as discussbées com 0s

preceptores e a troca entre os residentes foi um momento de aprendizado impar e que
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proporcionou uma formagao académica e profissional mais ampla e complexa. Viver
a escola é diferente de ler sobre a escola, conviver com a comunidade escolar na
educacao basica precisar ser uma politica formativa de professores por possibilitar a

maior articulagédo entre teoria e pratica, entre universidade e escola.

b. Reflexées sobre as experiéncias vivenciadas

Certamente, neste espaco, nao sera possivel fazer reflexdes mais
abrangentes e complexas. Mas, realiza-se uma reflexdo que contempla,
minimamente, as trés grandes areas, dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, quais
sejam: Gramatica, Literatura e Leitura e Produgao textual.

Na gramatica observa-se que existiu uma reflexdo sobre a necessidade de
nao repeticdo de normas gramaticais fora de contexto ou a partir de frases isoladas.
O residente articulou os textos de leitura e Produgao textual para pensar as normas
gramaticais. Os assuntos estavam pré-determinados e precisavam ser seguidos,
tendo em vista que os residentes sao orientados o tempo todo pelos preceptores. O
que foi possivel fazer foi pensar novas metodologias para o ensino, como a utilizagao
de recursos digitais, a analise de textos e a maior interagdo com os alunos. Nesse
sentido, conforme Street (2014) os estudantes precisam trabalhar nao apenas para
acumular conhecimento, mas para pensar criticamente. Esse pensamento se insere,
inclusive, no ensino de gramatica.

No ensino de literatura seria interessante pensar o texto literario como
apreciagao estética; a discussao sobre as tematicas que circundam o texto literario; a
intertextualidade — para que se faca a leitura de um texto € preciso que se faga antes
a leitura do mundo, do contexto. Para mais, uma tarefa interessante para o professor
€, depois de ouvir as posi¢des dos alunos sobre a leitura do texto literario, levantar
debates sobre as tematicas suscitadas na leitura, fazendo com que o aluno argumente
e construa uma posigao critica.

Além disso, rodas de leituras e de conversas sao instrumentos importantes
para a formacgéao de leitores. Existem diferentes estratégias, algumas foram exploradas
dentro do possivel, outras podem ser melhor pensadas para praticas futuras. No artigo

Notas sobre os documentos oficiais e o0 ensino de literatura na educagdo Basica no
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Brasil, PEREIRA (2020) faz um debate sobre como os documentos oficiais implicam
no ensino de Literatura, o que nos leva a pensar que as nomas existentes implicam e
moldam diretamente no ensino de Gramatica e Leitura e Producdo Textual,
conjuntamente.

Para mais, € importante salientar que, no ensino de Leitura e Produgéao
Textual ficou marcado pela apresentacao de diversos géneros textuais. Destaco, a
partir da analise do relatorio, a presenga de géneros como artigo de opiniao, resenha,
resumo, entre outros. Isso significa que os alunos nao tiveram uma formacao restrita
a escrita de textos voltados para o Exame Nacional do Ensino Médio. Sinto a auséncia
de maiores referenciais tedricos que pensam a LPT na educacgao basica, mas isso se
justifica, sobretudo, por este ser um periodo de formagao e aprendizados.

De modo geral o Programa Residéncia Pedagdgica foi extremamente
enriquecedor por nos fornecer experiéncia em sala de aula, do cotidiano escolar, dos
dilemas e demandas dos professores de lingua portuguesa na educacgao basica, da
legislacao referente a atividade docente e da complexidade que compde o ensino de
Lingua. Séo diferentes praticas de letramento: académico, literario, digital... todos
precisam de uma atengdo especializada e que demanda estudo e tempo de

especializagdo.

c. Possiveis solugbes para os problemas observados pelo residente

A Residéncia Pedagdgica pode ser vista como uma fonte de pesquisa que
deve ser estruturada usando-se as abordagens metodologicas, quer seja positiva,
empirica, dialética. Para que seja possivel discutir os processos de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa na escola publica. As metodologias de ensino e
os planos de aula, muitas vezes sao subvalorizados na pratica diario, o que pode
prejudicar o aprendizado dos alunos. Certamente, devemos buscar novos caminhos
para discutir maneiras para diminuir vicios e desvios que possam desfavorecer a
atividade diaria docente.

Por ser a primeira experiéncia do programa, devemos observar as falhas
para aprimora-lo. No que se refere as regras que regem o Ensino Médio, como a Lei

de Diretrizes e Bases para a Educagao (LDB), Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), néo houve reflexao efetiva e aprofundada no periodo de residéncia, apenas
apos, seria interessante pensar como estes documentos moldam essas praxis. Com
a revisado destes documentos base, certamente os residentes fariam uma pratica mais
eficiente e direcionada.

De todo modo, o Programa Residéncia Pedagogica foi uma experiéncia
valida e necessaria para os académicos e futuros professores, pois proporcionou o
contato com o ambito escolar, ainda que de forma breve. Foi possivel refletir sobre os
processos didaticos, principalmente em relacdo a adequagao as especificidades do
aluno e perceber os caminhos arduos, porém, prazerosos e satisfatorios da arte de
levar conhecimento ao outro e ao mesmo tempo aprender com ele. Em linhas gerais,
o periodo de Residéncia nos fez concluir que os caminhos da educagao se enveredam
nao somente pelo dominio do conteudo, mas da capacidade de compreender o outro
e tentar encontrar o melhor meio de dialogar com o conhecimento, sendo o

aprendizado mutuo um principio eficaz neste processo.

RELATO DE EXPERIENCIA: residente dois (2)

a. Relatar o cotidiano e as experiéncias vivenciadas na escola campo

durante todo o Programa

Nessa etapa do trabalho serda mostrado detalhadamente como foi a
experiéncia vivenciada no Programa Residéncia Pedagdgica (RP) em Lingua
Portuguesa da Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), realizado na Cidade de Sao Luis do Maranhao, pelo residente (2) dois,
durante o periodo de outubro de 2018 a janeiro de 2019, essa experiéncia ocorreu
com os alunos do turno matutino e vespertino do 9° (nono) ano do Ensino
Fundamental Il.

A Residéncia Pedagdgica visa inserir os futuros professores na carreira
docente e no ambiente escolar, proporcionando um contato direto com a profissao.
Para tanto, foi necessaria uma preparacao prévia, que abarcou desde aulas
preparatorias na UEMA, a ambientacdo na escola campo, observacdo de aulas

ministradas pelo professor preceptor da disciplina de Lingua Portuguesa em uma
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escola publica do municipio, a participagado em projetos e a ministracao de aulas pelos
residentes.

Na escola campo ficamos divididos em trios, e sob a supervisdo e
orientacdo da professora efetiva da escola, e do Diretor, que nos orientaram no
periodo de observacio, vivéncia e adaptacdo no ambiente escolar, e tinham como
principal intuito que nds aprendéssemos os principios basicos de atuagdo de um
professor em sala de aula e da vivéncia para com os alunos, para que em seguida
pudéssemos dar prosseguimento aos projetos e regéncias.

Durante o periodo do Residéncia, além das aulas de gramatica que
ministravamos, tivemos a oportunidade de promover dois (2) Projetos, o primeiro
intitulado “Cambio, Desligo: A viagem pelas paginas do tempo”, com a autoria do
residente (2) dois e mais (2) dois residentes, e teve como objetivo, usar géneros
textuais para estimular a leitura e o desenvolvimento de habilidades de producao
textual em sala de aula, fazendo com os alunos exercitassem o ato da escrita,
utilizando ferramentas de forma ludica através de registros pessoais e oferecendo
assim a oportunidade de terem suas conquistas e momentos mais importantes
registrados em um diario pessoal.

Por meio de géneros como Autobiografia, Arvore Genealégica e Diério de
Bordo, trabalhamos com a retomada de fatos importantes vivenciados pelos alunos e
assim tentamos favorecer no desenvolvimento de suas habilidades sobre a atividade
proposta. Pretendemos, ao aplicar o projeto em sala de aula, oferecer aos alunos
condi¢gbes para aprimoramento em leitura e escrita, disponibilizando recursos para
compreensao dos mecanismos de leitura no registro de informagdes que auxiliaram
no processo de ensino/aprendizagem.

O segundo projeto, foi desenvolvido somente pelo residente (2) dois,
intitulado “Interpretacbes sobre midias sociais: Memes Linguagem informal e
linguagem formal”, no qual promovemos uma reflexdo sobre a imagem, a construgéo
linguistica, o conhecimento prévio, entre outros aspectos que sao relevantes ao
conhecimento do aluno e sua consciéncia critica sobre o uso das linguagens, abrindo
espaco para as discussdes em sala de aula sobre a configuragdo dos textos, as
referéncias que se fazem nos textos, as “verdades” e as “mentiras” expressas, entre

outros elementos que constituem o texto; tudo isso, sem retirar 0 espaco ja
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consagrado das informacgdes verbais, linguisticas de coesao, coeréncia que, sem
titubear, fazem parte do texto.

Apesar dos obstaculos enfrentados, os resultados foram positivos, com
isso, percebemos o quanto o RP nos proporciona experiéncias essenciais para a
nossa aprendizagem enquanto futuros docentes e profissionais da educagéo,
aperfeicoando e fornecendo um conhecimento rico em praticas que fortaleceram
nossa trajetéria. A experiéncia de unir escola e universidade em prol de uma educagao
de qualidade, onde pudemos vivenciar os inumeros desafios propostos e propor uma
inovagao para o ensino com eficacia e de maneira significativa e prazerosa, onde o
aluno pode ter essa contribuigdo para sua vida inteira e 0 académico articular teoria e
pratica é simplesmente essencial para que continuemos nessa luta por uma educagao

de qualidade.

b. Reflex6es sobre as experiéncias vivenciadas

A realizacdo desta residéncia foi enriquecedora, pois materializa o
conhecimento tedrico na pratica. Compreendemos que com a pratica desenvolve-se
além do conhecimento abstrato um aprendizado de vivéncia no ambiente escolar
dando uma maior entrada para que saibamos lidar futuramente em sala de aula. Na
condicdo de residente vivencia-se a rotina de um professor, participando do
desenvolvimento de aulas, o acompanhando em reunides.

Contudo, compreendemos que a realizagcdo desta residéncia, em um
ambiente que possui um quadro de professores experientes e que estdo aptos e
dispostos a todo o momento em solucionar as duvidas, sera o diferencial para tornar
o residente um profissional preparado, competente e habil para realizar aulas
futuramente.

As experiéncias com as turmas de 9° (nono) ano do Ensino Fundamental
foram intensas, e muito complexas, levando em consideragao que ainda nao tinhamos
a experiéncia em sala de aula, porém a todo momento fomos orientados por nossos
coordenadores, o que foi importante nesse processo de aprendizagem. Durante o
periodo do (RP), tivemos contato com duas turmas diferentes, cada turma tinha as

suas caracteristicas e a sua dificuldade, o que nos instigava bastante a sempre
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melhorar a nossa didatica para que pudéssemos ter uma boa convivéncia e um bom
entendimento com a turma.

No geral, o Programa Residéncia Pedagodgica nos proporcionou
aprendizados que certamente ajudardo na pratica docente. Assim, afirmamos que a
possibilidade de participagdo no RP nos trouxe inumeras vantagens e aprendizados,
além do cumprimento das horas do curso, contabiliza-se o enriquecendo das
experiéncias do residente, pois o0 mergulha num mundo mais real, onde se depara
como presencga constante de inquietacbes pessoais e coletivas no sentido de buscar
ser um profissional de exceléncia.

O periodo das observagdes das aulas possibilitou conhecer a turma de um
ponto de vista privilegiado. Sentada a frente da sala, tendo acesso a tudo o que
acontece em aula, podiamos perceber aspectos que influenciam a dindmica e o
rendimento das aulas que nunca havia imaginado. Os procedimentos didaticos
adotados pela professora na sala foram os fatores mais decisivos para o bom
funcionamento da aula, quanto mais atividades diversificadas e quanto mais convite a
participacado dos alunos nessas atividades, maiores eram as chances que o objetivo
da aula fosse alcangado.

Todo o periodo em que tivemos a experiéncia de docéncia no Programa
Residéncia Pedagogica, foi extremamente valido e muito necessaria para nos
académicos e futuros professores, pois proporcionou o contato com o ambito escolar,
ainda que de forma relativamente breve. Podemos refletir sobre os processos
didaticos, principalmente em relagdo a adequagao as especificidades do aluno e
perceber os caminhos arduos, porém prazerosos e satisfatérios da arte de levar
conhecimento ao outro e ao mesmo tempo aprender com ele.

Desta forma, destacamos a extrema importancia deste programa para a
formagédo inicial docente, pois foi possivel refletir e experienciar a escola,
possibilitando que o graduando de licenciatura conseguisse estar mais bem preparado
para exercer e alcangar os objetivos da Educacao Basica, em realizar efetivamente o

trabalho da docéncia.
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c. Possiveis solugées para os problemas observados pelo residente

Ser professor é ser, sobretudo, humano, perceber isso foi fundamental
durante todo o processo de pratica, considerando que a escola campo € composta,
majoritariamente, por alunos de um nivel econébmico baixo, que sofrem dificuldades,
e que, muitas vezes, nao tem o apoio familiar.

Dessa maneira, € importante que a escola oferega cursos de atualizagao e
garanta que esse educador domine ndo so todos os recursos de aprendizagem, como
materiais didaticos, mas saiba também se relacionar com o aluno na hora de ensinar,
promover sua participacdo e entender que o estudante necessita de um olhar
diferenciado.

E importante que a escola oferegca aulas dindmicas e recursos que
permitam a participagdo desse estudante, como os projetos que oferecemos, e que
foi de grande valia para os alunos que fizeram uma grande participacdo. O aluno
precisa ser encorajado a fazer perguntas, e dar feedbacks para que a escola busque

um aprimoramento continuo.

RELATO DE EXPERIENCIA: residente trés (3)

a. O cotidiano e as experiéncias vivenciadas na escola campo durante todo

o Programa

Fazer um recorte em um texto € sempre complicado, neste ainda mais,
pois, a primeiro momento, foi quase um ano dentro da escola campo, onde se viu
praticamente de tudo, tanto do lado profissional e principalmente o lado pessoal dos
alunos e professores. Imaginar em que cada sujeito presente no mecanismo escolar
€ responsavel por papeis tao distintos que no final se completam em harmonia, criando
0 que pode ser chamado de escola.

A residéncia pedagdgica, nesse sentido, mostrou-se como uma nova
possibilidade de insercdo dos futuros professores com a pratica docente e com as
dificuldades e felicidades vivenciadas no dia a dia escolar. O programa é essencial

para por em pratica as teorias estudadas durante anos de graduacéao, e assim como
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o estagio supervisionado favorece a interacao entre os jovens professores e jovens
alunos.

A metodologia utilizada ao longo do programa foi, a primeiro momento de
uma série de observagdes, muito comum em disciplinas de estagio, onde foi possivel
ver a forma em que o professor preceptor aplicava suas aulas. A observagédo da uma
vantagem para observar os erros e os acertos do preceptor para que se possa fazer
0s possiveis ajustes na conduta em sala de aula; ja que a préxima etapa foi
exclusivamente a regéncia.

Ja para a regéncia e ministragdo das aulas, optei em ser menos tradicional
possivel, apesar de muitos momentos n&do podermos escapar desse método,
entretanto tentei ao maximo evitar os erros, tanto dos meus companheiros de
residéncia como do professor que ao longo das discussdes sera mostrado alguns
vicios defeituosos do professor regente.

Por fim pude adaptar a melhor metodologia para as turmas que lecionava,
sem prejudicar o processo e visando a melhor forma de aprendizado para todos os
alunos. A aplicagédo de midias visuais, atividades dindmicas, por exemplo, foram muito
uteis para o melhor fluir da aula. A metodologia tem esse papel de melhorar o que
deve ser corrigido e aprimorar os bons resultados. Acredito que meus colegas de
programa também sentiram um nervosismo ao ficar de frente para jovens, alguns com
idades proximo a nossa, realmente nos deixa com um sentimento de inseguranga e
medo de errar.

Entretanto, os alunos se mostraram mais receptivos do que imaginavamos,
onde souberam compreender, mesmo nos dias em que tudo parecia dar errado.
Consequentemente se criou um lago, que ao mesmo tempo é positivo e negativo,
tentando ser os mais imparciais e justos. A medida que as duvidas, tanto das aulas
ou até em questdes mais pessoais, demos apoio e suporte, desse jeito entendemos
mais sobre o ser professor e seu papel na sociedade com isso soubemos o que € ser

educador.
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b. Reflexoes sobre as experiéncias vivenciadas.

Durante o periodo de atividades na escola-campo, observamos como a
lingua portuguesa é grande e cheia de desdobramentos, tornando assim um desafio
maior. Principalmente em literatura, pois trabalhar no ensino médio atualmente tem
sido uma batalha quase impossivel de vencer. Pois € comum a falta do habito da
leitura entre os estudantes e isso resulta na ma interpretacéo e objetivagao das coisas,
tornando a leitura erudita um tanto enfadonha, sobrevoando o campo dos “achismos”
e da superficialidade.

Nesse caso, em especial, € importante incluir a literatura em um contexto
mais amplo, caminhando com outras midias que fazem a utilizagao das histérias como
cinema e séries. A residéncia da “vantagem” aos que participam dela, ja que esses
detalhes podem ser corrigidos a tempo criando bons profissionais. Assim, as chances
de se criar sujeito com vicios de ensino mais tradicionais sao poucas.

A experiéncia com a turma foi muito boa, os alunos nos receberam bem,
nao demonstraram rejeicao ou indiferenga, foram participativos ao longo das aulas,
porém era uma turma agitada o que fez com que eu preparasse as aulas pensando
em atingir posteriormente o0 maximo de atengéo deles, por meio de textos e atividades
diversificadas. Percebi o quao importante é observar o perfil da turma para que ocorra
uma adequacao das aulas de acordo com a sua especificidade.

No geral, a turma me proporcionou aprendizados que certamente me
ajudarao na minha pratica docente. Nao encontrei grandes dificuldades em relagéo a
ela e a escola, o professor regente sempre me deu apoio e liberdade, o que foi muito
proveitoso. Nesse sentido, a Residéncia serve como uma experiéncia necessaria para
o individuo aspirante a docente, € nesse momento que ele pondera e analisa as
praticas e dificuldades enfrentadas pelo professor, isso permite que além da aquisi¢cao

de experiéncia, ele reflita sobre os caminhos que ele ira percorrer futuramente.
c. Possiveis solugbes para os problemas observados pelo residente
Uma graduagdo em licenciatura abre um leque de oportunidades,

sobretudo aquelas disciplinas que exigem uma grande demanda de profissionais

como portugués e matematica, por isso € importante que os novos professores que
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estdo surgindo, tenham um preparo especial, principalmente experiéncia em sala de
aula. Por essa razao da grande importancia do programa Residéncia Pedagdgica para
os estudantes de graduacgao.

E obrigagdo nossa que haja uma mudanga na educagéo no Brasil, os niveis
de qualidade ainda sdo baixos comparados a outros paises e isso se da, em algumas
ocasides, pela falta de preparo do estudante recém-graduado com uma turma e
também pela falta de atualizagdo dos antigos professores.

Algo que percebi e achei pertinente é a forma avulsa de passar trabalho,
pois € um método antiquado, sendo mal executado, acaba se tornando
completamente desnecessario, tendo em vista que no final de ano, na corrida pela
conclusao do periodo letivo, varios docentes o fazem, sobrecarregando os estudantes
que se encontram divididos entre vestibular, provas, trabalhos, seminarios, atividades
extracurriculares e tantas outras.

Mesmo sendo a melhor das intengdes dos professores, penso que no
calendario escolar deveria estar especificado data provavel para elaboragdo de
trabalhos, conquistando os discentes a também se programarem no periodo
determinado e facilitando, para que possam se dedicar apenas para seu oficio de

estudar e compartilhar conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O programa de Residéncia Pedagdgica vem buscando o aprimoramento da
formacao docente por meio da necessaria articulacédo entre o que os alunos aprendem
na universidade e o que experimentam na pratica da residéncia, considerando que
justamente um dos aspectos mais importantes em relagdo a formagado docente é
proporcionar aos alunos, futuros docentes, oportunidades para que desenvolvam a
capacidade de relacionar teoria e pratica.

A experiéncia dinamiza a teoria aprendida e estudada em sala de aula, o
estagio curricular obrigatorio é distinto do programa de Residéncia Pedagogica, pois
os elementos que o caracteriza compoe o paralelo entre carga horaria necessaria para
alcancgar os objetivos do programa curricular e aprimoramento de suas praticas na
formagdo docente. O Programa Residéncia Pedagodgica vem buscando o

desenvolvimento curricular dos discentes, considerando que um dos aspectos mais
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importantes na formagao do graduando € proporcionar o desenvolvimento de suas
habilidades ao relacionar seus aprendizados com a sala de aula.

Portanto, o Programa Residéncia Pedagodgica se consolida como uma
experiéncia necessaria para os académicos e futuros professores, pois proporciona o
contato com o ambito escolar, ainda que de forma breve. Refletir sobre os processos
didaticos, principalmente em relagdo a adequacao, as especificidades do aluno e
perceber os caminhos arduos, porém prazerosos e satisfatérios da arte de levar
conhecimento ao outro. A formacédo, a partir de entdo, sera norteadora para
compreensao e compensagao no que de fato o aluno se propde a fazer diariamente,
longe do ambiente escolar.

Em linhas gerais, esse periodo de Residéncia fez-nos concluir que os
caminhos da Educacgao se enveredam nao somente pelo dominio do conteudo, mas
da capacidade de compreender o outro e tentar encontrar o melhor meio de levar o

conhecimento, dessa maneira o aprendizado € mutuo e se torna eficaz.
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10. A QUIMICA PRESENTE NAS MOLECULAS DOS SUPLEMENTOS
ALIMENTARES

Theresa Raquel Campos dos Santos®’
Danilo Santos Pereira®®

Paulo Emilio Costa Santos®®

Ewerton Mayck Goveia Costa*®

Cintia Regina Goveia Costa Lira*’
Maria José Fernandes Porto*?

INTRODUGAO

A quimica de alimentos emerge como uma fascinante disciplina que nos
conduz pelas intricadas interagdes moleculares que transformam ingredientes em
deliciosas refei¢coes. Esta area da quimica nao apenas desvenda os segredos por tras
das cores, sabores e aromas dos alimentos, mas também revela o papel crucial que
as reacdes quimicas desempenham em nossa experiéncia culinaria. Ao adentrarmos
no mundo da quimica de alimentos, somos guiados por uma exploragao cientifica que
transcende a cozinha, fornecendo insights essenciais sobre como os processos
quimicos moldam a natureza dos alimentos que consumimos.

As eletivas de base, especialmente aquelas dedicadas a quimica,
desempenham um papel indispensavel na constru¢cao das fundagdes educativas dos
alunos. Ao oferecer disciplinas que exploram a quimica de alimentos, proporcionamos
aos estudantes uma oportunidade unica de integrar a teoria cientifica com aplicacées
praticas e tangiveis. Essas eletivas ndo apenas ensinam os principios fundamentais
da quimica, mas também contextualizam esses conhecimentos, mostrando como eles
se manifestam em nossa vida cotidiana, especialmente na preparacdo e
transformagao dos alimentos que consumimos.

Algumas moléculas que possuem massa molar de valor elevado, de grande

estrutura molecular, e de grandes cadeias carbdnicas, tais como carboidratos, lipidios,

$"Theresa Raquel Campos dos Santos (Residente do ciclo 2022-2024)

38 Danilo Santos Pereira (Residente do ciclo 2022-2024)

39Paulo Emilio Costa Santos (Residente do ciclo 2022-2024)

40 Ewerton Mayck Goveia Costa (Residente do ciclo 2022-2024)

41 Cintia Regina Goveia Costa Lira (Preceptora do ciclo 2022-2024)

42 Maria José Fernandes Porto (Docente Orientadora do Subprojeto de Quimica no Campus S&o Luis
no ciclo de 2022-2024)
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proteinas, creatina e cafeina estao presentes de maneira muito comum em nosso dia
a dia. De acordo com a Anvisa, os suplementos alimentares ndo s&o caracterizados
como medicamentos e, todavia, ndo sao viaveis para o tratamento, prevengao ou cura
de doencas. Os suplementos sdo destinados a pessoas saudaveis. Pois, a sua
finalidade € fornecer nutrientes, substancias bioativas, enzimas ou probidticos com
intuito de complementar a alimentacao.

O uso de suplemento alimentar tem se tornado algo comum entre os jovens
atualmente. Embora esses diversos produtos estejam presentes e acessiveis a
nossas realidades, muitos alunos apresentam dificuldades em relacionar
conhecimentos quimicos a estes produtos. Desta forma, contextualizar o ensino de
quimica torna-se de grande importancia para os estudantes percebem a relagao da
quimica com as macromoléculas presentes nos suplementos alimentares, bem como
compreender seus efeitos e funcionamento no organismo. Os suplementos
alimentares, para que sejam consumidos, € necessario que se tenha orientagdes de
um profissional da area, médico ou nutricionista, pois 0 excesso de vitaminas e outras
substancias pode ser muito prejudicial ao corpo humano atingindo 6rgéaos como:
figado, rins, e até causar intoxicagdo (Brum, 2009).

A quimica de alimentos, quando integrada através de eletivas de base,
oferece uma jornada educativa que estimula a mente, alimenta a curiosidade e
constréi as bases para uma compreensao cientifica robusta. Essa abordagem nao
apenas enriquece o aprendizado dos alunos, mas também promove uma apreciagao
mais profunda do papel essencial da quimica em nosso dia a dia, especialmente
quando se trata do universo delicioso e complexo dos alimentos.

A quimica das moléculas permeia a esséncia da vida, governando suas
fungdes vitais. Carboidratos, fundamentais como fonte energética, fornecem
combustivel para processos celulares. Lipidios, estruturais e energéticos, constroem
membranas e armazenam energia. Proteinas, resultado da sequéncia unica de
aminoacidos, catalisam reacgdes, transportam moléculas e sustentam a estrutura
celular. A creatina € uma substancia natural encontrada no corpo humano, sendo
essencial para a vida. Esta substadncia € um composto nitrogenado natural muito
similar aos aminoacidos que se combinam com o fosfato originando a fosfocreatina
(Guillén Del Castillo, 2002).
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A relevancia da quimica de alimentos nas eletivas de base transcende os
limites da sala de aula, impactando diretamente o aprendizado dos alunos. Essa
abordagem interdisciplinar incentiva a curiosidade cientifica ao conectar o
conhecimento tedrico com experiéncias praticas e visiveis. Ao explorar as complexas
reacdes quimicas envolvidas na cozinha, os alunos ndo apenas aprimoram suas
habilidades analiticas, mas também desenvolvem uma compreensao mais profunda
da ciéncia por tras daquilo que comem. Essa consciéncia nao apenas enriquece suas
vidas académicas, mas também empodera escolhas informadas relacionadas a
nutricdo, saude e bem-estar.

A conformacgao tridimensional dessas moléculas é crucial; formas unicas
ditam interagdes especificas. Os carboidratos sdo macromoléculas presentes em
muitos suplementos alimentares, sendo fontes importantes de energia. Segundo
KerkSick et al. (2018), os carboidratos sdo frequentemente adicionados aos
suplementos para fornecer combustivel ao organismo durante a pratica de atividades
fisicas intensas. Por meio de reacdes de sintese e hidrolise, as macromoléculas se
renovam, adaptam e sustentam a vida. A quimica intrinseca a essas estruturas
intricadas € um testemunho da harmonia entre elementos e reagodes, sustentando a
complexidade da biologia e proporcionando uma base para a compreensao da vida
em seus niveis mais profundos.

A pesquisa foi desenvolvida dentro de uma disciplina eletiva de base,
conforme organizagé&o curricular do novo ensino médio, no Centro Educacional
Menino Jesus de Praga. Esta disciplina teve por objetivo integrar os conhecimentos
da area de quimica juntamente com a area de educagao fisica, numa proposta
interdisciplinar. A eletiva chamou “Movimente-se” e teve como foco compreender e

discutir a composicao quimica dos suplementos alimentares.

A IMPORTANCIA DA QUIMICA

Uma Perspectiva Educacional e Cientifica

Aprender quimica transcende os limites da sala de aula, desempenhando

um papel crucial na formagéao de individuos capazes de compreender e interagir com
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o mundo que os cerca. Ao contextualizar a importancia de aprender quimica, destaca-
se esse conhecimento como influencia em diversos aspectos da vida. No ambito
educacional, a quimica nao é apenas uma disciplina escolar, ela € uma oportunidade
de desenvolver habilidades analiticas, resolucido de problemas e pensamentos
criticos. Além disso, a quimica é um pilar fundamental para o avango cientifico e o
conhecimento.

Segundo a BNCC, um processo de ensino-aprendizagem significativo
supde que o conhecimento escolar ocorra em uma inter-relacdo com os conceitos
cotidianos e cientificos, de saberes tedricos e praticos, em uma articulagao capaz de
ajudar o aluno no entendimento da realidade. Aprender quimica significa aprender a
decifrar padrées na natureza, a entender como as substancias interagem e a prever
resultados de reacdes. Visto que, isso contribui para a formacao de cidadaos mais
informados e capazes de tomar decisdes informadas sobre questdes ambientais, de
saude e tecnologicas.

A evolucado conceitual proposta por Luffiego et al. (1994) descreve o
conhecimento como fruto de uma construgdo continua, em que os conceitos
significativos se ancoram nas subsung¢des, ampliando a rede na estrutura cognitiva do
sujeito, o que permite que ele teca relacbes cada vez mais complexas. Ela esta na
base de inovagdes que moldam o mundo moderno, desde novos materiais e
tecnologias sustentaveis até medicamentos revolucionarios.

A eletiva de base se refere a uma disciplina que serve como base para
diversas areas de conhecimento, pode-se entender que essa disciplina pode abranger
conceitos fundamentais que séo aplicaveis em varias disciplinas, promovendo uma
abordagem mais integrada e uma interdisciplinaridade do aprendizado do aluno.
Segundo Moreira (2011b, p. 160) “A aprendizagem significa organizacao e integragao
do material na estrutura cognitiva.”

Uma eletiva de base em ciéncias pode incluir ndo apenas conceitos de
fisica, quimica e biologia, mas também explorar as interconexdes entre essas
disciplinas. Os estudantes podem aplicar esses conceitos em projetos praticos que
abordam problemas do mundo real, incentivando uma compreensao mais abrangente
e a aplicacao pratica do conhecimento. Contextualizar o ensino € aproximar o

conteudo cientifico trazido pelo aluno, para que o conteudo escolar se torne
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interessante e significativo para ele. Neste sentido, a contextualizagao evocaria areas,
ambitos ou dimensdes presentes na vida pessoal, social, e cultural, mobilizando

competéncias cognitivas ja adquiridas (Kato; Kawasaki, 2011).

Quimica e Suplementos Alimentares

A relagcdo entre quimica e suplementos alimentares €& intrinseca,
destacando-se em diversos aspectos que vao desde a composi¢cao dos préprios
suplementos até as complexas interacbes quimicas que ocorrem no organismo
humano. Os suplementos, projetados para fornecer nutrientes especificos e
complementar a dieta, sdo compostos por uma variedade de substancias quimicas
essenciais para a saude e o funcionamento do corpo. Na fase de sintese e producéo,
a quimica desempenha um papel crucial. Processos quimicos especializados sao
empregados para isolar, purificar e sintetizar os nutrientes contidos nos suplementos.
A escolha das formas quimicas especificas € determinante para a eficacia e absorgao
eficiente desses nutrientes pelo organismo.

Em suma, a quimica € um elemento central na concepg¢éao, producio e
eficacia dos suplementos alimentares. Essa relagédo intrincada destaca como o
conhecimento quimico é essencial para a criagdo de suplementos seguros, eficazes
e adaptados as complexas necessidades nutricionais do organismo humano.

As proteinas sdo macromoléculas essenciais para a vida, desempenhando
um papel fundamental na engenharia biolégica dos seres vivos. Compostas por
cadeias de aminoacidos conectadas por ligagdes peptidicas, as proteinas tém uma
estrutura tridimensional complexa que determina suas fungdes especificas. A
sequéncia unica de aminoacidos em uma proteina, codificada pelo DNA, define suas
propriedades quimicas e fisicas. Essas macromoléculas executam uma variedade de
fungbes, como catalisar reagbes bioquimicas (enzimas), transportar moléculas
(hemoglobina), e fornece suporte estrutural (colageno).

Os carboidratos sdo macromoléculas organicas compostas por carbono,
hidrogénio e oxigénio, e desempenham um papel central nos processos bioldgicos.
Uma das fungdes principais dos carboidratos € servir como fonte primaria de energia

para os organismos. A glicose, um monossacarideo, é particularmente crucial nesse
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contexto. Durante a glicdlise, uma via metabdlica, a glicose € quebrada para gerar
energia na forma de adenosina trifosfato (ATP), o combustivel fundamental para as
atividades celulares.

Os lipidios s&do moléculas organicas caracterizadas por sua insolubilidade
em agua e sua riqueza em carbono e hidrogénio. Os triglicerideos, um tipo comum de
lipidio, funcionam como importantes reservas de energia nos organismos. Durante a
lipdlise, essas moléculas sao quebradas em acidos graxos, que podem ser oxidados
para produzir energia. Além de seu papel energético, os lipidios sdo componentes
essenciais das membranas celulares.

A glicose é uma molécula central no metabolismo dos organismos vivos,
representando uma fonte universal de energia. Como um monossacarideo, a glicose
€ um carboidrato simples composto por seis atomos de carbono, doze atomos de
hidrogénio e seis atomos de oxigénio. Sua formula molecular é CeH120s. A glicose &
um componente essencial na produgao de adenosina trifosfato (ATP), a molécula
responsavel por armazenar e transferir energia nas células. Durante a glicdlise, um
processo metabdlico, a glicose é quebrada para produzir ATP, fornecendo a energia
necessaria para as atividades celulares. Além de seu papel energético, a glicose
também desempenha fungbes estruturais em biomoléculas como a celulose e esta
envolvida em processos de sinalizagao celular.

O ensino de quimica desempenha um papel fundamental ao proporcionar
aos estudantes um entendimento aprofundado dos principios tedéricos e praticos dessa
ciéncia central. No nivel tedrico, os alunos exploram conceitos como atomos,
moléculas, estequiometria e reagdes quimicas. A formula geral para a reacédo de
combustao, por exemplo, exemplifica como o ensino de quimica aborda a
transformagao de substancias em produtos finais através de equacdes quimicas
balanceadas.

Ao aplicar os principios aprendidos no ensino de quimica, os estudantes
adquirem uma apreciagdo mais profunda da quimica de alimentos. A analise de
componentes alimentares, como proteinas, carboidratos e lipidios, torna-se mais
significativa quando vinculada a teoria quimica. Por exemplo, a formula geral para a
hidrolise de uma gordura (triglicerideo) ilustra como os acidos graxos sao liberados na

presenga de agua e uma base.
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A ligacéo entre o ensino de quimica e a quimica de alimentos é sinérgica.
Os conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula fornecem a base para entender
as reacdes quimicas envolvidas nos processos alimentares. Os alunos capacitados
com essas habilidades tedricas podem, entéo, aplica-las em cenarios praticos, como
a criacao de novos alimentos ou o desenvolvimento de métodos de preservacgdo. Essa
interconexao ilustra como o ensino de quimica €& essencial para a formagao de
profissionais capazes de contribuir significativamente para a inovagdo e melhoria

continua na industria de alimentos.

INTERVENGAO DIDATICA

Métodos de Pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa optou-se pela abordagem
qualitativa com carater exploratério. Segundo Gil (2019) essas pesquisas tém por
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, logo que pretende torna-lo
mais explicito ou a construir hipoteses. Sendo o planejamento flexivel, pois leva em
consideracao os mais variados aspectos do fendmeno estudado. Para tal, o trabalho
foi dividido em 4 etapas. Sendo elas: a aula expositiva, a palestra e momento com o
profissional de educacao fisica, a aplicacdo de um questionario, e a confecgcao das
macromoléculas com materiais alternativos.

Na primeira etapa foi realizada a exposi¢do de uma aula sobre os diferentes
tipos de suplementacao e das moléculas que seriam trabalhadas posteriormente como
fonte principal do trabalho exploratério. Aula a qual fazia abordagens sobre como os
suplementos alimentares se relacionavam com a quimica das moléculas presentes
Nnos mesmos, em como a sua relagdo com superdosagens e agao a longo prazo.

Na segunda etapa realizou-se uma palestra com o profissional de educagao
fisica, onde foi-se feito comentarios e abordagens a respeito do uso de suplementos,
moléculas que estdo presentes nesses tipos de suplementagbes e a forma como
devem ser realizados e utilizados, houve também um momento de atividade fisica com
os alunos para alertar sobre a importancia da pratica de atividades fisicas para o corpo

e a mente.
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Na terceira etapa planejou-se atividades e foram realizadas as intervengodes
pedagdgicas, de modo a criar um ambiente educacional mais dinamico e interativo.
Essas intervengodes referem-se as agdes do educador durante as aulas para promover
uma compreensdao mais profunda, engajamento ativo e personalizagdo do
aprendizado. Utilizou-se jogos de tabuleiros com perguntas a respeito do assunto,
dinamizando um pouco mais as aulas.

Logo apd6s a aplicagao do questionario, onde os mesmos oferecem uma
maneira eficaz de quantificar dados, transformando informagdes qualitativas em
medidas quantitativas. A padronizacdo das respostas permite a analise estatistica,
possibilitando a identificacdo de padrdes, tendéncias e relagdes entre variaveis. Essa
abordagem contribui para a objetividade na interpretacdo dos resultados e facilita a
comparagao entre grupos ou condigdes distintas. foi-se utilizado uma abordagem de
construgao manual.

Em seguida houve a divisdo dos alunos em equipes para fazer a confecgao
das moléculas trabalhadas em sala de aula com materiais alternativos e apresentado
num evento de culminancia abeto a comunidade escolar, na escola publica de ensino
meédio Centro Educa Mais Menino Jesus de Praga, situada no bairro Cidade Operaria,

em Sao Luis, MA.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em se tratando da pesquisa a qual é o objetivo do presente trabalho, foi-se
realizada uma pesquisa de carater qualitativo, onde houve a analise do carater
receptivo do assunto trabalhado em sala, onde foi-se feito um questionario em dupla,
abrangendo 10 questbes sobre suplementos alimentares, auto suplementagao,
importancia das macromoléculas e a quimica presente nas mesmas.

Com intuito de tragar caminhos metodologicos, o questionario apresentou
resultados satisfatorios, sendo realizado por 24 alunos matriculados na eletiva,

obtendo resultados conforme o grafico abaixo:
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Figura 1 - Aproveitamento dos alunos na etapa inicial
RESULTADOS QUESTIONARIO
PERCENTUAL DE ACERTOS EM RELACAO A TODO QUESTIONARIO

100 - 12
00 11% QUESTAO 7%

70
13%

62
13%

HQUESTAO m1° m2° m3° m4° W52 H6° H7° HM8° HO° HM10°

Fonte: Autoral, 2024.

O grafico exposto mostra o percentual de acertos dos alunos mediante o
questionario aplicado em sala, abrangendo questdes objetivas, sobre as moléculas,
caracteristicas e composi¢ao quimica, realizado por 24 alunos e em duplas.
Resultados de maneira geral satisfatérios de acordo com a aula expositiva sobre o
assunto trabalhado, pois observou-se o interesse por parte dos alunos e entendimento
acerca do uso dos suplementos alimentares, dosagens e da quimica presente nos
mesmos, visto que se foi possivel observar que os alunos conseguiram visualizar onde
a quimica e as moléculas se encaixavam e sao presentes no cotidiano deles.

O aprendizado sobre as moléculas e sua relacdo com os suplementos é
uma area importante no campo da quimica e da educacgao fisica, pois as moléculas
desempenham papéis cruciais nos organismos vivos, enquanto os suplementos sao
substancias consumidas para complementar a dieta e fornecer nutrientes adicionais.
Devido a sua potencialidade, o tratamento do conhecimento de forma contextualizada
propaga aprendizagens significativas mutuas entre o aluno e o objeto do
conhecimento, suplantando o ambito conceitual (Moura; Camel; Guerra, 2020).

Finalizando a pesquisa em questdo, na terceira etapa, os alunos foram
divididos em equipes, para que respondessem o questionario, e confeccionassem as
moléculas com materiais alternativos do assunto ao qual ficaram responsaveis, sendo
elas: proteina, lipidio, creatina, cafeina e carboidrato, bem como um novo questionario

de carater qualitativo, com respostas tais quais:
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v. RESPOSTA 1: “Também conhecidas como sdlidos covalentes, as
macromoléculas tém como caracteristicas. Estrutura de massa molar bastante
elevada. Sao formadas por uma grande e indeterminadas quantidade de atomos
que se ligam covalentemente formando reticulos tridimensionais.” - Resposta
presente no questionario 2, de carater qualitativo. Fonte: autoral

v' RESPOSTA 2: “Glycerol ou Glicerina € um composto organico pertencente ao
grupo dos alcoois (fungdes organicas que apresentam um grupo OH ligado a um
carbono saturado). De acordo com a regra de nomenclatura estabelecida pela
IUPAC, esse composto € chamado de propan-1,2,3-triol.” - Resposta presente no
questionario 2, de carater qualitativo. Fonte: autoral

v" RESPOSTA 3: “A creatina € um composto de aminoacidos presentes nas fibras
musculares e no cérebro. Tem a densidade de 1,33 g/ cm3, possui formula quimica
N3O2, possui massa molar de 131,12 mol/lI'"" - Resposta presente no questionario
2, de carater qualitativo. Fonte: autoral

As moléculas foram construidas com intuito de promover um jogo didatico
com elas, a ideia surgiu a partir da necessidade dos alunos em compreender a
formagao de cadeias carbdnicas e ligagdes peptidicas, de forma que saibam construir
uma se lhe forem propostos, abaixo seguem algumas imagens das tarefas realizadas
no decorrer das atividades. Figura 2: confeccdo de moléculas; figura 3: palestra sobre
educacao fisica; figura 4: alunos em atividades fisicas através da proposta

interdisciplinar; figura 5: preparagao da turma e figura 6: culminancia “movimenta-se”.

Figura 2 - Moléculas confeccionadas Figura 3 - Palestra do profissional de
educacao fisica

Fonte: Autoral, 2024. Fonte: Autoral, 2024.
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Figura 4 - Proposta interdisciplinar com Figura 5 - Preparagéo da turma
educacao fisica

Fonte: Autoral, 2024. Fonte: Autoral, 2024.

Figura 6 - Atividade de culminancia

Fonte: Autoral, 2024.

CONSIDERAGOES FINAIS

No ambito educacional, a quimica ndo é apenas uma disciplina escolar. E
uma oportunidade de desenvolver habilidades analiticas, resolugédo de problemas e
pensamento critico. Aprender quimica significa aprender a decifrar padrbes na
natureza, a entender como as substancias interagem e a prever resultados de
reacoes. Isso contribui para a formacao de cidadaos mais informados e capazes de
tomar decisdes informadas sobre questées ambientais, de saude e tecnoldgicas.

A diversidade de metodologias e abordagens no ensino de quimica reflete
a busca continua por praticas educativas mais eficazes, dindmicas e alinhadas as
necessidades dos estudantes. Ao explorarmos métodos como aprendizado ativo,

projetos de pesquisa, interdisciplinaridade e experimentacéo pratica, percebemos que
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o ensino de quimica vai além da transmissdo de informacdes. Essas abordagens
visam engajar os alunos, promover a compreensao significativa e preparar individuos
para enfrentar desafios complexos na sociedade contemporanea.

A autonomia do aluno nao implica apenas na escolha de caminhos de
aprendizagem, mas também na responsabilidade pelo préprio progresso. A habilidade
de tomar decisbes informadas, gerenciar o tempo de estudo e avaliar criticamente as
informacgdes sao aspectos essenciais da autonomia educacional. Essas competéncias
nao apenas preparam os alunos para os desafios académicos, mas também para uma
participagdo mais ativa na sociedade, incentivando uma abordagem critica e reflexiva
em relagdo aos temas cientificos e além.

Em suma, as diversas metodologias e abordagens no ensino de quimica
convergem para um objetivo comum: capacitar os alunos a serem aprendizes
autbnomos e pensadores criticos. Ao adotarmos praticas que promovem a
participagdo ativa, o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e a contextualizagao
do conhecimento, estamos investindo ndo apenas na formagao académica, mas
também na preparagéo de individuos capazes de contribuir de maneira significativa
para o mundo ao seu redor. A busca pela autonomia do aluno no ensino de quimica
reflete a compreensao de que a verdadeira aprendizagem vai além da sala de aula,
guiando os alunos em diregdo a uma jornada continua de descoberta e
desenvolvimento pessoal.

Em se tratando de contextualizacédo, de acordo com o0 novo ensino médio,
as eletivas de base surgiram como uma unidade curricular que visa perspectivas de
tratamentos didaticos que buscam interrelacionar tematicas reais dentro e fora da
escola com a vida do aluno. No CE Menino Jesus de Praga, a eletiva busca
interrelacionar a quimica e educacéo fisica, trabalhando o seguinte tema: “A Quimica
das moléculas presente nos suplementos alimentares”.

Levando em consideracdo a sociedade a qual vivemos, muitos docentes
da area de Quimica tém procurado formas de inovar a aplicabilidade dos
conhecimentos quimicos para com os alunos, visto que estamos em uma era de
tecnologias, houve uma precisdo de mudanga das metodologias de ensino para que

fossem aprimoradas.

169



A analise da quimica dos suplementos alimentares revela-se essencial para
compreendermos como esses produtos impactam o nosso bem-estar. Ao
mergulharmos nas complexas formulagdes desses suplementos, desvendamos as
interagbes quimicas que determinam sua eficacia e segurancga. A identificagao precisa
das substancias presentes, a compreensao de suas formas quimicas e a avaliagao de
potenciais interagcbes com 0 organismo sao aspectos cruciais. Isso ndo apenas
assegura a qualidade dos suplementos, mas também permite que consumidores e
profissionais de saude tomem decisdes informadas sobre sua utilizagao.

As disciplinas eletivas de quimica desempenham um papel fundamental
como alicerce educativo, proporcionando aos estudantes uma base sélida para
compreenderem a ciéncia que permeia os suplementos alimentares. Essas disciplinas
nao apenas apresentam os principios teéricos da quimica, mas também oferecem a
oportunidade de explorar aplicagdes praticas e contextualizadas. Ao integrar eletivas
especificas sobre a quimica dos alimentos e suplementos, os alunos nao apenas
ampliam seu conhecimento tedrico, mas também desenvolvem uma apreciagao mais
profunda das implicagcdes praticas desses conhecimentos em suas vidas e nas
escolhas alimentares que fazem.

A compreensao da quimica dos suplementos alimentares € um pilar critico
para a promogao da saude global. O conhecimento aprofundado proporcionado pelas
disciplinas eletivas de quimica n&o apenas capacita os alunos, mas também capacita
os consumidores a tomarem decisdes informadas sobre sua nutricdo e bem-estar. A
unido entre a investigagcdo rigorosa da quimica dos suplementos e uma base
educativa solida na area é essencial para uma abordagem assertiva que promova o
entendimento, a saude e a qualidade de vida.

Foi possivel perceber que os alunos durante a culmindncia da eletiva
apresentaram-se bem animados e assiduos para demostrar seu entendimento sobre
a quimica presente nas macromoléculas trabalhadas, pois foi-se feita a exposicao
dessas macromoléculas construidas durante uma exposi¢éo para toda a escola como
fruto de um trabalho que de maneira geral, foi satisfatério e demostrou 6tima
receptividade e empenho por parte dos alunos matriculados na eletiva de base

“‘Movimente-se”, assim como a compreensao de como essas moléculas sao formadas,
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quais elementos quimicos estdo presentes nas mesmas , € de que maneira elas se
apresentam no cotidiano.

Este texto foi produzido a partir da experiéncia vivenciada no Programa de
Residéncia Pedagogica da UEMA e entende-se que o espaco criado para tudo o que
foi registrado neste documento foi fundamental para a formagao docente dos alunos,

preceptores e docentes orientadores envolvidos no projeto.
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11. IMPACTO DO PROGRAMA RESIDI:ENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA: uma analise a partir de relatos
de experiéncias

Lusitonia Silva Leite*?

Helry Neith Lopes Coelho Ataides**
Alberto Sousa e Silva®®

Daniel Rodrigues Borges de Arajo*®
Katherine Tavares Jorge de Souza*’
Marcos Paulo Alves da Silva*®
Carmem Lucia Brito Ribeiro*®

INTRODUGAO

O Programa Residéncia Pedagdgica é uma iniciativa importante para a
formacao inicial de professores, proporcionando aos futuros professores vivéncias
tedrica e pratica em escolas de educacéo basica. E um programa da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade
fomentar projetos institucionais de residéncia pedagodgica implementados por
Instituicbes de Ensino Superior (IES), com a finalidade de contribuir para o
aperfeicoamento da formagao inicial de professores da educagao basica nos cursos
de licenciatura.

A Instituicdo se Ensino Superior, a qual os autores deste texto estdo
vinculados € a Universidade Estadual do Maranhdao — UEMA, Campus Balsas,
Departamento de Matematica Licenciatura. As atividades desenvolvidas no decorrer
dos 18 (dezoitos) meses (novembro de 2022 a abril de 2024) da oferta do programa
neste biénio tiveram como eixo norteador o subprojeto RESIDENCIA PEDAGOGICA
EM MATEMATICA: reelaborando saberes da docéncia inicial no ensino fundamental
e médio, tendo como orientadora a profa. Dra. Lusitonia da Silva Leite.

Reelaborando compreensdes sobre o tempo vivido no ambito das

experiéncias realizadas no periodo supracitado, o presente estudo discorre sobre o

43 Lusitonia Silva Leite (Docente Orientadora do Subprojeto de Matematica do Campus de Balsas no
ciclo de 2022-2024)

4 Helry Neith Lopes Coelho Ataides (Residente do ciclo 2022-2024)

45 Alberto Sousa e Silva (Residente do ciclo 2022-2024)

46 Daniel Rodrigues Borges de Araujo (Residente no ciclo de 2022-2024)

4"Katherine Tavares Jorge de Souza (Residente no ciclo de 2022-2024)

48 Marcos Paulo Alves da Silva (Residente no ciclo de 2022-2024)

49 Carmem Lucia Brito Ribeiro (Preceptora no ciclo de 2022-2024)
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impacto do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na formagao de professores de
matematica, enfatizando a transformacgado do papel do professor em mediador no
processo de constru¢ao do conhecimento, e tem como objetivo apresentar um recorte
em relagdo a intervengdes pedagogicas direcionadas a alunos com dificuldade
especificas (quatro operagdes fundamentais) em Matematica e preparagdo dos
mesmos para avaliagdes externas.

O contexto de trabalho onde as experiéncias foram vivenciadas foi com os
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora
Virginia Kury, em Balsas/M, que apresentavam dificuldades basicas na quadra
operagodes fundamentais.

Assim, as descricbes acima mencionadas justificam a relevancia da
experiéncia realizada e do texto como forma de relatar uma pratica propiciada por um
programa de iniciativa da CAPES em ofertar o referido programa, visto sua influéncia
na preparacgao dos futuros educadores ja contribuindo com o aprendizado dos alunos
da Educacéao Basica.

Para sistematizar o texto que ora se escreve, adota-se uma abordagem
qualitativa, fundamentada nos depoimentos contidos nos Cadernos de Bordo de cinco
residentes em processo de finalizacdo dos trés moédulos do PRP, em particular as
atividades de acompanhamento e reforgo escolar e das atividades que tiveram
objetivos de reforgar o aprendizado dos conteudos matematicos relativos as
avaliagdes externas.

Os resultados evidenciam a relevancia da colaboragao entre o professor
titular e os residentes para buscar solugbes para as lacunas na aprendizagem dos
alunos da Educacéo Basica e também para as limitagdes dos residentes perante
desafios relacionados as dificuldades dos alunos em compreender os conteudos
matematicos e dos residentes em encontrar solugbes para sanar as dificuldades
deles.

O acompanhamento dado aos alunos se revelou uma boa oportunidade
para a pratica docente. Além disso, o reforgo escolar teve um papel significativo na
desmistificagcdo da matematica, empregando metodologias dindmicas. Este estudo

contribui para a compreensao da eficacia do PRP na formacdo de professores,
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demonstrando como a pratica colaborativa e o reforgo escolar podem aprimorar a
abordagem pedagdgica e superar desafios na aprendizagem matematica.

Assim, €& possivel afirmar que o PRP, sem duvida, representa,
essencialmente, uma oportunidade importante para aplicacdo pratica dos
conhecimentos adquiridos em sala de aula enquanto discentes do Ensino Superior e,
uma experiéncia agregadora de valores para ambos, discentes do Curso de
Matematica Licenciatura e alunos da Educacao Basica, onde o PRP foi desenvolvido,
neste caso Escola Municipal Profa. Virginia Kury, em Balsas/MA.

Ao longo do artigo sdo apresentados os resultados do Programa de
Residéncia Pedagodgica que incluem o fortalecimento da relagdo aluno-professor, a
aplicacao de estratégias inovadoras de ensino e a constru¢ao de uma identidade
profissional soélida nos residentes. Esses resultados evidenciam a contribuicdo
significativa do programa para o sucesso académico dos estudantes e de toda a
comunidade escolar da Escola Municipal Professora Virginia Kury em Balsas e para o
desenvolvimento de habilidades praticas e tedricas dos futuros professores,
preparando-os para uma atuacao eficaz em sala de aula e promovendo uma educacgao

mais inclusiva e eficiente.

O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FORMAGAO DOCENTE COMO
ELOS INTEGRATIVOS

O Programa de Residéncia Pedagogica, implementado e coordenado pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por
finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagdgica, implementados
por Instituicdes de Ensino Superior (IES), contribuindo para o aperfeigoamento da
formacéo inicial de professores da educagéo basica nos cursos de licenciatura (Brasil,
2022, s/n).

Para cumprir com tais finalidades, os objetivos do Programa de Residéncia
Pedagdgica, inclui cinco pontos principais: 1) Fortalecer e aprofundar a formagéao
tedrico-pratica de estudantes de curso de licenciatura; 2) Contribuir para a construgao
da identidade profissional docente dos licenciandos; 3) Estabelecer

corresponsabilidade entre Instituicbes de Ensino Superior, redes de ensino e escolas
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na formacgao inicial de professores; 4) Valorizar a experiéncia dos professores da
educacao basica na preparagdo dos licenciandos para a sua futura atuagao
profissional; e 5) Induzir a pesquisa colaborativa e a produ¢gao académica com base
nas experiéncias vivenciadas em sala de aula. (Brasil, 2022, s/n).

O programa funciona, conforme a Brasil (2022) com os projetos
institucionais apoiados pela CAPES no ambito do PRP, selecionados por meio de
editais, os quais estabeleceram os requisitos e os procedimentos atinentes a
participagédo das Instituicbes de Ensino Superiores publicas interessadas. O projeto
institucional foi desenvolvido pela Instituicdo de Ensino Superior publica de maneira
articulada com as redes de ensino e com as escolas publicas de educagao basica,
contemplando diferentes aspectos e dimensdes da residéncia pedagdgica, com eixo
central na formagao docente.

O termo formagéao nos traz uma série de significados, entre eles estéo “[...]
a maneira pela qual se forma o carater, a personalidade de alguém [...] instrugao,
educacao”, assim diz Saraiva (2010, p. 470). No que se refere a formacgao profissional
podemos compreender seu significado como: séries de conhecimentos e saberes que
devem ser adquiridos para uma efetiva atuagdo no ambiente de trabalho, no caso
especifico, formacao de professores que irdo ensinar matematica.

O professor, ao longo do tempo, deixou de ser somente um transmissor de
conhecimento sistematizado, passando a exercer o papel de mediador. Para isto, é
indispensavel que a formagao docente abranja mudangas na postura do professor,
logo na sua perspectiva do que seja ensinar e aprender, e esses aparatos ndo sao
formacdes estanques que as viabilizam, mas reflexdes e agcbes pautadas em projetos
de trabalho proéprio de cada professor.

Corroborando com esta compreensao, Névoa (1992, s.p.) afirma que:

A formacgao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de auto-formacao (sic) participada. Estar em formagao implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projectos préprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional.

Portanto, o docente deve, ao longo de sua formacéo inicial, adquirir ndo

somente os conhecimentos tedricos, mas também ser estimulado a refletir sobre sua
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prépria pratica e sua atuagao enquanto profissional da educagao como investimento

pessoal e profissional. Nessa perspectiva, Silva (2009, p. 24) aponta que:
[...] indispensavelmente o professor em formacdo académica adquire um
conjunto de saberes técnicos e tedricos referentes a sua profissionalidade,
porém distantes do ambiente escolar sobre o qual atuara futuramente, uma
vez que essa formacao privilegia o corpus tedrico, e essa teoria ndo esta
sendo socializada aos futuros professores no chdo da escola, onde o
cotidiano diuturnamente é produzido e reproduzido.

No contexto da contribuicdo de Silva (2009, p. 24), é possivel destacar a
importancia do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) para a formagéo do futuro
professor, da necessidade de a formacéo inicial ocorrer concomitantemente com a
vivéncia em sala de aula, com o intuito de alinhamento do conhecimento tedrico
adquirindo ao longo da formagdo académica na IES do futuro professor, com os
desafios suscitados no futuro local de trabalho deste futuro profissional.

O Programa de Residéncia Pedagogica € uma iniciativa da Coordenagéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que busca qualificar a
formacao de professores por meio de uma vivéncia pratica em escolas de Educagao
Basica nas redes publicas de ensino, portanto um programa de suma importancia para
a formacgao do professor, porque prima exatamente pela formacéo integrada entre
Instituicdo de Ensino Superior e Escolas de Educacgao Basicas.

Nesse sentido, a residéncia ofertada pelo PRP torna-se um modo especial de
capacitagao do servigo docente e por isso, s6 pode ocorrer em unidades institucionais
de ensino, na qual os residentes possam ser capazes de assumir efetivamente o papel
de professor e abarcar outras experiéncias que a unidade de ensino, no caso as
Escolas-Campo requisitem em consonancia com o projeto politico pedagdgico e o
subprojetos do PRP, de forma que o licenciando seja ambientado e efetivamente
vivencie a experiéncia de ser professor em seu periodo de residéncia.

Contribui com essa perspectiva de formulacdo da formagdo do futuro
professor, a formacéo de pensar, pois “[...] a pratica docente é de suma importancia
para os futuros educadores desenvolverem suas concepcdes, habilidade e
competéncias. O exercicio de qualquer profissao é pratico, no sentido de que se trata
de aprender a fazer “algo” ou “agcéo” de Pimenta e Lima” (2004, p. 35).

A profissao de professor € pratica, a residéncia dos licenciandos bolsistas da
CAPES também é pratica, e uma pratica que perdura por 18 (dezoito) meses
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consecutivos como modo de aprender a profissdo, conforme a perspectiva da
imitacdo. Sera a partir da observacao, imitagao, reproducéo e isso € importante, e as
vezes, reelaboragcdo dos modelos existentes na pratica, consagrados como bons.

A partir da vivéncia com outros profissionais, o futuro docente consegue
entender os meios pelos quais ele pode exercer a futura profissdo. Nesse processo &
preciso agregar elementos que o possibilitem reelaborar as estratégias observadas, a
partir da reflexdo sobre a agado, pois cada ambito escolar vai apresentar suas
peculiaridades, suas necessidades e uma pratica docente ou uma metodologia de
ensino consagrada como boa, pode ndo surtir nenhum efeito sobre aqueles sujeitos,
ja que é essencial considerar no processo de ensino e aprendizagem, os aspectos
historicos e sociais das realidades institucionais, 0 que comumente na escola é
anunciada como: Considera-se acima de tudo o contexto, a realidade dos alunos, o
nivel de conhecimento e de capacidade de incorporacdo de novos conhecimentos por
parte desses alunos, que muitos vezes advém de contextos descontextualizados da
perspectiva escolar.

Brasil (2018) sugere que um dos propdsitos desse programa € aprimorar a
formacao dos estudantes dos cursos de licenciatura, promovendo o desenvolvimento
de projetos que reforcem a aplicagao pratica e incentivem os licenciandos a integrar
ativamente teoria e pratica na sua futura carreira docente. Isso envolve dados e
diagnéstico coletados sobre o processo de ensino e aprendizagem escolar, além de
outras abordagens didaticas e metodoldgicas.

Portanto, o intuito desta iniciativa foi proporcionar aos futuros professores,
as primeiras experiéncias em seu ambiente de trabalho, a sala de aula, possibilitando
o conhecimento da realidade da educacéo e os seus mais diversos desafios. Essas
experiéncias praticas foram fundamentais para que os licenciandos compreendessem
as dinamicas da profissdo docente, desenvolvessem habilidades de analise critica e
reflexiva, e fossem preparados para enfrentar os desafios que encontrardo ao

ingressar no mercado de trabalho educacional.

METODOLOGIA

O relato de experiéncia € de cunho qualitativo e trata-se de abordar relatos
de experiéncias vivenciadas ao longo da participacdo no Programa Residéncia
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Pedagodgica financiado pela CAPES, com os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Professora Virginia Kury, em Balsas.
Em relacdo a pesquisa qualitativa, de acordo com Kauark, Manhaes e

Medeiros (2010, p. 26), ela pode assim ser descrita:

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relagao dinamica entre o mundo
real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A
interpretagdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados s&do basicas no
processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem
a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os
focos principais de abordagem.

Nesse contexto, adotou-se esta abordagem em virtude da proximidade
entre os pesquisadores/residentes, e o campo de observagao/residéncia, escola-
campo, onde o projeto foi realizado. Além disso, buscou-se a descri¢ao dos dados por
meio de relatos interpretados e reescritos pelos proprios residentes, levando em
consideragao sobretudo a percepgao dos autores sobre a importancia do Residéncia
Pedagogica na formacgéo inicial de docentes e das praticas nas escolas-campo para
os alunos da Educacao Basica.

A metodologia empregada durante todo o programa foi possivel a partir das
reunides e planejamento com a diretora e preceptora da escola e orientadora,
permitindo identificar o objetivo a ser planejado para ser trabalhado, que era o de
trabalhar os descritores de Matematica para o ensino fundamental. Este objetivo teve
o intuito de melhorar o desempenho dos alunos na aprendizagem da disciplina de
matematica, visando uma melhora significativa nas atividades internas, como também
o preparo dos alunos para a realizacdo de avaliagbes externas como o Sistema de
Avaliagdo da Educacgao Basica (SAEB), e SEAMA, Sistema Estadual de Avaliagédo do
Maranhdo, identificando as dificuldades que os alunos apresentavam na

aprendizagem de Matematica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nos relatos de experiéncias dos residentes do Programa de
Residéncia Pedagdgica, esta secdo analisa os resultados alcangcados durante a
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imersao pratica. Avaliando como os participantes aplicaram os conhecimentos
tedricos adquiridos na IES, na escola-Campo e nas reunides de formacao,
enfrentando dificuldades reais e adequando suas praticas pedagodgicas de acordo
como o contexto escolar e também as préprias limitagdes dos licenciandos. Além
disso, serao discutidos os beneficios observados, como o fortalecimento da relagao
aluno-professor, a aplicagdo de estratégias de ensino e a construcdo de uma

identidade profissional sélida.

ACOMPANHAMENTO DE ALUNOS COM DIFICULDADE ESPECIFICA EM
MATEMATICA

Durante o periodo de vigéncia do Programa Residéncia Pedagdgica,
acompanhamos alunos do 5° ao 9° ano que apresentavam alguma dificuldade
especifica em matematica. Este desafio, além de ser uma oportunidade benéfica para
o desenvolvimento pessoal e profissional, também contribuiu para a construgdo de
uma base sodlida de aprendizado na area da educagao, pois tivemos como comparar
os alunos que estavam no nivel da série em que estudavam e os alunos que se diziam
com dificuldades de aprendizagem em matematica.

O programa proporcionou um ambiente colaborativo, no qual os residentes
puderam se integrar a dindmica das aulas de matematica, auxiliando os alunos
durante as explicagcbes da professora titular, e também experimentando replicar a
experiéncia a outros alunos de outras turmas. Essa colaboracao foi fundamental para
a criacao de estratégias especificas, direcionadas as necessidades individuais de

cada aluno.

A qualidade de ensino de um professor, suas competéncias e atitudes podem
ser influenciadas por momentos de aprendizagem ocorridos durante sua vida
profissional, como o trabalho cooperativo, a participagdo em projetos da
comunidade escolar, a pratica reflexiva, dentre muitas outras experiéncias
(Guimaraes e Pinto, 2022, p. 367).

Essas experiéncias relatadas moldam a atuagdo do futuro profissional.
Além disso, durante as aulas, a interacao frequente com os alunos permitiu identificar
as lacunas na compreensao dos conceitos matematicos, bem como estabelecer um

clima de confianga e apoio. Durante as resolugdes de atividades, p6de-se notar o
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efeito benéfico da presencga dos residentes nas salas de aula, desempenhando um
papel fundamental na realizagado dos exercicios propostos.

O acompanhamento constante desses alunos permitiu esclarecer duvidas
imediatas e criar conexdes mais profundas com os conceitos matematicos. O dialogo
constante ndo apenas fortaleceu os lagos entre os alunos e os residentes, mas
também proporcionou um ambiente mais propicio para o aprendizado.

Isso corrobora com a afirmacdo de Guimardes e Pinto (2022, p. 368),
quando dizem que a “...] presenga do graduando e a sugestdo de agbes
supervisionadas de regéncia colaboram para uma revisdo de sua prépria pratica
docente, incluida num movimento coletivo de novos fazeres e saberes docentes que
sao respostas as necessidades cotidianas [...]".

A resolugao de tarefas complexas se tornou uma chance para a aplicacao
pratica dos conhecimentos adquiridos durante a formagao dos residentes. A presenca
constante dos mesmos incentivou os alunos a enfrentarem desafios matematicos com
maior confianca, promovendo um ambiente de aprendizado mais participativo.

A experiéncia no programa de residéncia pedagdgica ndo s6 proporcionou
um entendimento mais profundo das dificuldades especificas enfrentadas pelos
alunos em matematica, mas também destacou a importancia da colaboracido entre
educadores para promover uma educagao mais inclusiva e eficaz.

Portanto, a participagdo no programa de residéncia pedagogica
representou uma fase crucial da jornada educacional. A oportunidade de auxiliar
alunos com dificuldades em matematica ndo apenas aprimorou habilidades praticas,
mas também reforcou a importancia do envolvimento ativo para superar desafios

educacionais especificos.

PREPARAGAO DE ALUNOS PARA AVALIAGOES EXTERNAS

Durante as atividades realizadas também foi possivel participar ativamente
da preparacgao de alunos para avaliagdes externas através do reforgo escolar, tendo
como base os descritores de matematica do 5° e 9° ano. Essa foi uma experiéncia
enriquecedora, ndo somente para os alunos, mas também para os residentes, no

processo de formagao docente, como educador.
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O objetivo principal foi a preparagao dos alunos das turmas de 5° e 9° anos
para as avaliacbes externas, bem como proporcionar aos alunos uma melhor
compreensao dos conceitos matematicos. As aulas de reforgo foram conduzidas pelos
residentes no contraturno dos alunos com turmas menores e uma atencdo mais
individualizada, sempre sob a supervisao e orientacao da profa. preceptora, onde os
alunos puderam receber suporte mais direto e focado em suas areas de dificuldade
na disciplina de Matematica.

Além disso, optou-se por abordagens dinamicas e interativas para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem durante as aulas de refor¢o, com o
objetivo de torna-las mais interessantes e acessiveis, visando ndo somente o éxito
nas avaliagbes, mas uma aprendizagem significativa.

Inicialmente, foi feita uma avaliagao diagndstica das turmas atendidas, com
o intuito de descobrir o nivel de conhecimento matematico dos alunos,
compreendendo suas necessidades individuais e ajustando as estratégias de ensino
de acordo com as particularidades de cada turma. O primeiro passo foi desmistificar
a matematica, através de aulas mais dindmicas, utilizagdo de recursos digitais para
melhor aproveitamento do tempo e jogos para uma melhor fixacdo dos conteudos.

Sobre isso Carvalho, Reis e Nori (2010, p. 67) afirmam que:

A matematica é tida como uma disciplina dificil de aprender e complicada de
ensinar. Muitas vezes essa dificuldade reside no fato de que o ensino desta
disciplina é muito distante do contexto real dos alunos, afastando seu
aprendizado do cotidiano, da aplicabilidade diaria que o conhecimento
precisa ter para fazer sentido a quem aprende. E por ser tedrica e abstrata,
nao elimina a necessidade do professor buscar formas de aproximar o seu
conhecimento junto ao aluno, aproximando-o, a uma realidade mais
palpavel como aprendiz.

A partir da avaliagéo diagndstica, logo se percebeu que a medida que o
professor dinamizava suas aulas, os alunos se sentiam motivados a aprender. Além
disso, a utilizagdo dos descritores como guias norteadores, uma vez que descritores
apontam exatamente os objetivos a serem atingidos em cada conteudo de ensino,
revelou ser fundamental, uma vez que os mesmos fornecem uma estrutura clara de
busca dos conhecimentos, habilidades e competéncias que os alunos devem

desenvolver em cada série na disciplina de Matematica.
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Assim, além de tarefas especificas que exploravam cada aspecto a partir
de jogos, desde os conceitos basicos até as aplicagcbes mais complexas, o dialogo
frequente com os alunos permitiu uma compreensdo mais clara de suas duvidas e
obstaculos, ajustando nossa abordagem de acordo com as necessidades. Reforgando

a ideia de Bulcéo et al. (2019, p. 414) quando afirma que:

A proposta do jogo desplugado envolvendo os descritores do SAEB foi
importante para que o professor da turma pudesse refletir sobre sua pratica
e diversificar as metodologias para ensinar de forma a proporcionar ao aluno
um aprofundamento no conteudo de forma imersiva e ludica.

Evidenciando a importancia da utilizacdo dos descritores nas aulas de
matematica, a dinamizagao das aulas foi uma pecga-chave para manter o interesse
dos alunos em consonancia com os conteudos ensinados em sala de aula e a maneira
como eram abordados nas aulas do reforgo escolar. As aulas aconteciam de maneira
a buscar a interagao constante; propiciou um ambiente de aprendizado motivador, no
qual os alunos se sentiam a vontade para expor suas duvidas. Para isso foi necessario
recorrer a recursos visuais, como jogos educativos e situagbes do cotidiano para
ilustrar os conceitos matematicos, aproximando a matematica da realidade dos
alunos.

Para tanto, nos respaldamos em Silva (2022, p. 4), o qual corrobora com a
ideia de métodos interativos e dindmicos quando diz que a “[...] educagao por meio
dos jogos vem se tornando uma aliada com o intuito de ensinar a matematica de uma
forma simples e ludica envolvendo o aluno para que tenha prazer de aprender
disciplina diante das situagdes problemas”.

Diante disso, € imprescindivel explicitar a relacdo do ensino da Matematica
com a realidade do aluno de maneira dindmica e efetiva. Para Carraher e Schliemann
(1982), alunos de familias de baixa renda, geralmente, desenvolvem alguma atividade
junto a familia, por exemplo, os pais podem ter uma barraca na feira e seus filhos vao
para este local ajudar no trabalho. Destacam que: Nessas situagdes, as criangas e
adolescentes resolvem inumeros problemas de matematica, via de regra sem utilizar
papel e lapis (Carraher e Schliemann, 1982, p. 81).

Como exemplo pratico da matematica em situagdes cotidianas, ao

acompanhar dois alunos do 9° ano, onde um deles trabalhava em uma oficina de
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motos, foi possivel explicar para ele que a matematica na oficina de motos é
fundamental para calcular medidas, propor¢des e custos. Por exemplo, calcular a
quantidade de 6leo necessaria para trocar, identificar o torque adequado das porcas
e parafusos, ou até mesmo calcular o custo total de uma revisédo ou reparo, além disso,
a geometria é importante para ajustar corretamente componentes como rodas e
suspensao.

O outro trabalha com o pai em seu supermercado, explicou-se que a
matematica do supermercado envolve calcular descontos, comparar precos por
unidade, entender taxas de imposto e calcular o troco. Também pode incluir entender
promocgoes do tipo "leve 3, pague 2" e calcular a economia real. Colocando conceitos
de matematica em pratica, os alunos se sentiam mais a vontade para aprender. Assim,
ao conseguirmos desenvolver algumas atividades em contextos significativos,
percebemos um maior interesse pela aprendizagem.

Dessa forma, é possivel notar a matematica impregnada em diversas
situacdes do dia a dia. No entanto, como destaca D'Ambrdsio (1998, p. 28), essa
abordagem metodoldgica muitas vezes encontra dificuldades em ser implementada
nas salas de aula, a menos que haja uma mudanga de atitude em relacédo a
matematica. Ele também ressalta que o curriculo da matematica é frequentemente
determinado de maneira conservadora, o que pode limitar a adogdo de abordagens
mais contextualizadas e significativas.

No decorrer da vivéncia/experiéncia nesse programa, percebeu-se nao
apenas um crescimento nas habilidades matematicas dos alunos com relagdo ao
acompanhamento em sala de aula e o reforco escolar, mas também um aumento
significativo na confianga deles diante dos desafios propostos pelos residentes. A
pratica regular dos descritores se tornou uma ferramenta valiosa no processo de
ensino de matematica.

Ao final do reforgo, percebemos resultados positivos nas avaliagdes, bem
como um interesse maior pelo aprendizado matematico. Essa experiéncia no
Programa Residéncia Pedagdgica reforgou a importancia de abordagens inovadoras
e personalizadas no processo de ensino, destacando a relevancia dos descritores

como ferramentas eficazes para guiar o aprendizado.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexbes apresentadas evidenciam a relevante contribuicdo do
Programa Residéncia Pedagdgica para a formagéao profissional dos residentes e para
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem em matematica. Diante das
experiéncias vividas, é possivel fazer algumas consideragdes relevantes no sentido
de que nao é possivel mensurar com exatidao o quéo foi importante participar deste
programa enquanto residentes, uma vez que ele foi de suma importancia para a
formacao e também contribuiu financeiramente com a formacao, a partir das bolsas
recebidas.

Na questao da formacéo € indiscutivel o alcance desse programa enquanto
formador, pois o acompanhamento de alunos com dificuldade especifica em
matematica revelou-se uma boa oportunidade para aplicar os conhecimentos tedricos
adquiridos em sala de aula na IES e na formagao do PRP. A integragéo dos residentes
no ambiente escolar, aliada a colaboragdo com a professora titular das salas de aulas
e com a preceptora, permitiu identificar lacunas na compreensao dos conceitos
matematicos por parte dos alunos e desenvolver estratégias para supera-las.

A presencga constante dos residentes nas salas de aula ndo apenas
reforgou os lagos entre educadores e alunos, mas também incentivou um ambiente
de aprendizagem mais participativo. A preparacdo de estudantes para avaliagdes
externas demonstrou a eficacia da abordagem dindmica e interativa adotada pelos
residentes.

A utilizagado dos descritores como guia para orientar o processo de ensino
e aprendizagem, garantindo uma compreensdo ampla dos conceitos matematicos,
também foi de grande valia, pois ali se tem as diretrizes legais para planejar os
conteudos e as estratégias de ensino, visto que se sabe os objetivos a serem
atingidos. A desmistificacdo da matematica e jogos educativos mostraram-se
estratégias eficazes para engajar os estudantes e proporcionar uma aprendizagem
significativa.

Ao final do reforco, percebeu-se ndo somente um aumento nas
capacidades matematicas dos alunos, mas também um aumento significativo na

confianga deles em relagéo aos desafios propostos.
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O sucesso do programa nao se limitou apenas aos resultados académicos
dos alunos, mas também se refletiu em autoconfianca e motivagao para aprender. A
participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica foi uma etapa essencial na
trajetéria educacional dos residentes de matematica, proporcionando ndo somente o
aperfeicoamento de habilidades praticas para os futuros profissionais docentes, mas
também a internalizacao de valores fundamentais para a promog¢ao de uma educagéao
mais inclusiva e eficiente. A experiéncia mostra a relevancia da colaboracéo entre
educadores e a adaptacido do ensino para atender as necessidades especificas dos
alunos, consolidando, dessa forma, a formag¢ao docente de forma completa.

Assim, para finalizar o texto externamos agradecimentos especiais a
UEMA, nossa mantenedora, enquanto instituicdo de ensino superior publico e a
CAPES por nos proporcionar momentos impares de aprendizagem e ajuda financeira
para costear os nossos estudos, em especial, aos nossos professores, orientadora,
preceptora e ao coletivo educacional da escola-campo e, sobretudo aos alunos, sem

0s quais esta experiéncia n&o se teria realizado.
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12. PESQUISAS E EXPERIENCIAS NO PROGRAMA DE RESIDENCIA
PEDAGOGICA DA CAPES PARA O CURSO DE FISICA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO MARANHAO

Werberth Santos Ferreira®®

INTRODUGAO

A experiéncia vivenciada na Residéncia Pedagodgica (RP) no Curso de
Fisica foi langada pelo Dr. Edvan Moreira, no ano 2018. Em 2019, assumi o
compromisso com o programa e com as escolas do Centro de Ensino da Cidade
Operaria | (CEM-I) e do Centro Integrado Rio Anil (CINTRA), hoje denominado Instituto
Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA).

No principio o programa estava focado na criagdo de experimentos com
materiais de facil acesso, mas a posteriori desenvolvemos acgdes voltadas para
Robdtica Educacional, via auxilio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

A criacdo de experimentos foi uma parte fundamental do Programa de
Residéncia Pedagdgica da CAPES para o Curso de Fisica da Universidade Estadual
do Maranhdo (UEMA), pois nessa etapa, os residentes tiveram a oportunidade de
desenvolver sua criatividade e habilidades praticas na elaboragado de atividades
experimentais que foram aplicadas nos estabelecimentos supracitados.

Para criar esses experimentos, os residentes utilizaram diferentes recursos
e materiais disponiveis no laboratorio da universidade, e em sua propria residéncia.
Eles foram motivados a pensar fora da caixa e buscar solugbes inovadoras para
despertar o interesse dos alunos pela fisica. Além disso, foram encorajados a
considerar as necessidades e caracteristicas especificas dos estudantes das escolas
parceiras, adaptando os experimentos para torna-los mais acessiveis e

compreensiveis.

S0W. S. Ferreira Universidade Estadual do Maranhdo. GRUMA—Grupo de Magnetoeletricidade,
Departamento de Fisica. Rede Nordeste de Ensino — RENOEN. PROFEI. Campus Universitario Paulo
VI, Sao Luis, Maranh&o, Brasil (welberthsf@gmail.com).
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Um exemplo interessante € o experimento desenvolvido pelos residentes
que abordaram o conceito de pressao atmosférica. Utilizando materiais de facil
acesso, tais como um copo com agua, um pedago de papel e um canudo, eles
demonstraram como a pressado atmosférica atua sobre os corpos. Essa atividade
despertou a curiosidade dos alunos e permitiu que eles compreendessem melhor esse
fendmeno fisico.

Outro aspecto importante na criagdo de experimentos foi a busca por
atividades praticas que estivessem alinhadas com os conteudos programaticos das
escolas. Dessa forma, os residentes integraram teoria e pratica, proporcionando aos

alunos uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Apresentacdo dos experimentos nas escolas CEM | e CINTRA

Apods a criagado dos experimentos, os residentes tiveram a oportunidade de
apresenta-los nas escolas. Nessa etapa os residentes tiveram contato direto com os
alunos e com as atividades praticas relacionadas a fisica, o que contribuiu para o
despertar pela disciplina.

Durante esta acao eles foram conduzidos pelos preceptores Professores
Ariadna e Janio das escolas CEM | e CINTRA, respectivamente. A Fig. 1 apresenta a

preceptora Ariadna em um dos nossos encontros na instituicao.

Figura 1 - Preceptora da escola CEM |

Fonte: Autor, 2019.
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Durante as apresentagoes, os residentes utilizaram diferentes estratégias
para engajar os estudantes. Eles explicaram de forma clara e objetiva os conceitos
envolvidos nos experimentos, estimulando a participacao ativa dos alunos por meio
de perguntas e reflexdes. Além disso, procuraram estabelecer conexdes entre os
conteudos abordados nas atividades praticas e o cotidiano dos estudantes, tornando
a aprendizagem mais significativa.

Um exemplo de apresentagdo bem-sucedida foi a realizada no CEM Cidade
Operaria sobre o tema da eletricidade. Os residentes desenvolveram um experimento
utilizando pilhas, fios condutores e lampadas. Através dessa atividade, os alunos
puderam compreender como funciona um circuito elétrico basico e observar na pratica
0s conceitos tedricos aprendidos em sala de aula. As apresentacbes dos
experimentos proporcionaram aos residentes uma oportunidade unica de interagir
com os preceptores. Ademais, vale mencionar o relacionamento franco e amistoso
que s6 favoreceu o bom andamento das atividades. Durante esses momentos
ocorreram troca de experiéncias, discussao de estratégias de ensino e aprendizado a
partir da expertise dos preceptores. Essa colaboragcdo entre os residentes e os
preceptores contribuiu para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e fortaleceu a
parceria entre a universidade e as escolas. Atualmente o CEM | e o CINTRA (IEMA
RIO ANIL) séo dois polos de estagio da nossa institui¢ao.

Dinamizag&o das aulas através da aplicagdo de tecnologias educacionais

A dinamizagao das aulas foi um dos nossos principais objetivos. Nessa
etapa, os residentes foram incentivados a explorar o potencial das tecnologias
educacionais como ferramentas para tornar as aulas mais interativas e atrativas para
os alunos.

Dentre a gama de possibilidades que as tecnologias educacionais nos
oportunizam optamos pela robética educacional focados na utilizagdo do arduino e
Lego education. Através dessas plataformas, eles conseguiram desenvolver
atividades praticas que envolveram programacao, eletrbnica e mecanica, despertando

o interesse dos alunos pela fisica de uma forma Iudica e desafiadora.
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Um exemplo interessante foi o projeto desenvolvido pelos residentes em
parceria com os alunos do CINTRA, no qual eles construiram um carrinho controlado
por um microcontrolador arduino. Durante esse processo, os estudantes tiveram a
oportunidade de aprender conceitos basicos de programacéo e eletronica, além de
vivenciar na pratica os principios da fisica relacionados ao movimento.

Além disso, as tecnologias educacionais também permitiram aos
residentes explorar recursos multimidia, como videos, simulagdes e aplicativos
interativos, que puderam enriquecer as aulas e facilitar a compreenséo dos conteudos
pelos alunos. Essas ferramentas proporcionaram uma aprendizagem mais dinamica
e estimulante permitindo que os estudantes explorassem conceitos complexos de

forma mais acessivel.

DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES PEDAGOGICAS DOS RESIDENTES

O desenvolvimento das habilidades pedagdgicas dos residentes foi outro
meandro ao qual buscamos/alcangamos na RP.

Durante o programa, os residentes foram imersos a diferentes
metodologias de ensino, participando ativamente na elaboracéo e execugao de planos
de aula. Eles foram provocados a refletir sobre suas praticas pedagdgicas,
identificando pontos fortes e areas que precisavam de atencao. Além disso, foram
encorajados a buscar solugdes criativas para os desafios encontrados no ambiente
escolar.

Uma forma eficaz de desenvolvimento de habilidades pedagdgicas dos
residentes foi através da observacdo e colaboracdo com demais professores e
membros da escola. Durante o programa, os residentes tiveram a oportunidade de
acompanhar o trabalho desses profissionais em sala de aula, aprendendo com suas
estratégias e técnicas. Essa interagao permitiu que os residentes adquirissem novas
perspectivas sobre o processo de ensino e aprendizagem e criassem sua propria
abordagem pedagdgica, garantindo sua autonomia educacional.

Outro aspecto relevante no desenvolvimento das habilidades pedagdgicas
dos residentes foi 0 processo de formacgao continuada pelo qual passaram. Durante o

programa, oferecemos cursos de formagao (internamente — no prédio do Curso de
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Fisica) e externamente (via Programa Residéncia Pedagogica) que abordaram
tematicas como: didatica, avaliagado educacional, uso de tecnologias na sala de aula,

utilizagao da plataforma Lego Education, conforme Fig. 2, entre outros.

Capacitacdo em metodologias

Os discentes tiveram a oportunidade de conhecer e aplicar abordagens
pedagogicas diferenciadas, uma das metodologias inovadoras exploradas durante o
programa foi a aprendizagem baseada em projetos. Nessa abordagem, os alunos
resolveram problemas reais através da realizacao de projetos praticos. Os residentes
foram capacitados para planejar e executar projetos educacionais que estimularam o

pensamento critico, a criatividade e a colaboragao entre eles.

Figura 2 - Plataforma Lego Education
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Fonte: Lego, 2024.

Outra metodologia explorada foi a sala de aula invertida. Nesse modelo, os
conteudos tedricos sao disponibilizados aos alunos antes da aula, permitindo que eles
estudem de forma autbnoma. Essa abordagem estimulou a participagao ativa dos
alunos. Dando continuidade tiveram contato com recursos digitais, tais como: jogos

educativos, aplicativos e plataformas online. Essas tecnologias permitiram que os
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residentes acompanhassem o progresso dos alunos de forma mais eficiente,

identificando dificuldades e adaptando sua pratica pedagogica conforme necessario.

Acompanhamento e orientag&o dos residentes durante o programa

O acompanhamento e orientagdo dos residentes durante o programa foi
essencial para garantir seu desenvolvimento profissional e pessoal. Através desse
suporte, os residentes superaram desafios, refletiram suas praticas e tiveram seu
feedback, em tempo real, o que contribuiu para seu crescimento como futuros
docentes.

Os residentes tiveram o acompanhamento por seus preceptores os quais
desempenharam um papel fundamental na complementacéo de sua orientagao. Estes
profissionais ofertaram suporte técnico-pedagdgico, auxiliando na elaboragdo de
planos de aula e projetos educacionais. Em adi¢gdo, com os preceptores os residentes
construiram espacgos de reflexdo e de troca de experiéncias através de reunides
periodicas, grupos de estudo e discussdo em equipe. Este compartiihamento de
informagdes foi fundamental para busca de solugdes conjuntas.

Outra forma de acompanhamento dos residentes foi através da escrita de
relatérios parcial e final a CAPES. Durante esta etapa identificamos pontos fortes e
areas que precisavam ser desenvolvidas pelos residentes. Neste estagio pudemos

observar a evolucao/desenvolvimento de cada residente.

O ARDUINO E SEUS COMPONENTES

O Arduino é uma plataforma de prototipagem eletrénica de codigo aberto
que permite a criagao de projetos interativos e robdticos, Fig. 3. Ele consiste em uma
placa com um microcontrolador, que pode ser programado para executar diferentes
tarefas. O Arduino € amplamente utilizado em projetos educacionais, pois oferece uma
maneira acessivel e facil de aprender sobre eletrénica e programagao (ARDUINO,
2024).
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Figura 3 - Placa Arduino uno

Fonte: Arduino, 2024.

Uma das principais vantagens do Arduino € a sua versatilidade. A placa
possui diversos pinos de entrada e saida, que podem ser conectados a diferentes
componentes eletronicos, como sensores, motores e LEDs. Além disso, o Arduino
possui uma linguagem de programacgao propria, baseada em C/C++, que é simples
de aprender e utilizar.

Ao introduzir o Arduino nas aulas podemos construir circuitos simples
utilizando os componentes do Arduino e programa-lo para realizar diferentes tarefas.
Por exemplo, os alunos podem criar um circuito para medir a temperatura ambiente
utilizando um sensor de temperatura conectado ao Arduino. Em seguida, eles

programam o Arduino para exibir a temperatura medida em um display LCD.

Aplicagbes da robdtica educacional

A robotica educacional com o Arduino oferece uma série de aplicagcbes
interessantes para as aulas de fisica. Uma das principais vantagens € que ela permite
aos alunos visualizarem os conceitos abstratos da fisica de forma concreta. Por
exemplo, ao construir um robd que segue uma linha utilizando sensores
infravermelhos conectados ao Arduino, os alunos podem compreender melhor os

principios da Optica e da detecgao de luz.
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Além disso, a robdtica educacional com o Arduino promove o trabalho em
equipe e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Os alunos sao
incentivados a trabalhar juntos para projetar, construir e programar seus robds, o que
estimula a colaboragdo, a comunicagéo e a resolugao de problemas em grupo.

Outra aplicagéo interessante da roboética educacional com o Arduino é a
simulagdao de experimentos complexos. Por exemplo, os alunos podem utilizar o
Arduino para simular um péndulo simples ou um sistema massa-mola, através da
programagao do Arduino para controlar um motor que move uma massa presa a uma
mola e medir as oscilagcdes resultantes. Isso permite aos alunos estudarem conceitos
como energia mecanica, conservagao da energia e oscilagdes sem precisar montar

um experimento real.

RESULTADOS OBTIDOS

A utilizagdo do Arduino na educagao tem mostrado resultados positivos em
relacdo ao engajamento dos alunos e a aprendizagem dos conceitos de fisica,
nomeadamente quando focamos na aplicagdo da metodologia hands-on. Eles tiveram
a oportunidade de experimentar, testar hipéteses e ver os resultados em tempo real.

Além disso, a utilizagdo do Arduino promoveu desafios que estimularam o
desenvolvimento do raciocinio légico e da capacidade de resolver problemas
complexos. O Arduino permitiu aos alunos expressarem suas ideias e projetos de
forma concreta facilitando a interagdo com o professor. Além disso, os projetos
realizados com o Arduino puderam ser compartilhados com outros alunos ou até
mesmo com a comunidade escolar promovendo um ambiente colaborativo e

estimulante.
LEGO EDUCATION

O Lego Education é uma ferramenta inovadora que tem revolucionado o
ensino em sala de aula combinando a diversao do brinquedo Lego com conceitos

educacionais (LEGO, 2024). O Lego Education oferece uma abordagem pratica e

interativa para o aprendizado
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Ao utilizar o Lego Education os alunos sao incentivados a construir modelos
fisicos que representam conceitos abstratos, como matematica, ciéncias e
engenharia. Essa abordagem permite que os alunos visualizem e manipulem as ideias
tornando-as mais concretas e compreensiveis sendo desafiados a trabalharem em
equipe para resolver problemas complexos usando os blocos de Lego como
ferramentas.

Um exemplo pratico das possibilidades educacionais do Lego é a
construcdo de um robd programavel. Os alunos podem montar seu préprio robd
usando pecas de Lego e depois programa-lo para realizar tarefas especificas, isso
envolve conceitos de programacgao, logica e sequenciamento de comandos.

Outra aplicacédo interessante do Lego €& a criacdo de modelos que
representam fenbmenos cientificos ou matematicos. Por exemplo, os alunos podem
construir um modelo que demonstre as leis da fisica ou um modelo que ilustre um

problema matematico complexo.

Experiéncias praticas com o Lego Education nas escolas CEM Cidade Operaria e
CINTRA

As escolas CEM Cidade Operaria e CINTRA tiveram a oportunidade de
vivenciar experiéncias praticas enriquecedoras com o0 uso do Lego em sala de aula.
Essas experiéncias demonstraram como a utilizacdo dessa ferramenta transforma o
processo de ensino e aprendizagem e acresce o engajamento dos alunos.

Na escola CEM Cidade Operaria, por exemplo, os alunos foram desafiados
a construir um modelo que representasse uma cidade sustentavel. Durante esse
processo, eles exploraram conceitos relacionados a sustentabilidade, urbanismo e
planejamento urbano. Eles puderam visualizar as consequéncias das suas decisdes
de projeto na cidade que estavam construindo. Além disso, aprenderam sobre
colaboracgéo e trabalho em equipe ao compartilhar ideias e resolver problemas juntos.

Ja na escola CINTRA, os alunos utilizaram o Lego para aprender sobre
programagcao e robdtica e foram instigados a montarem seus préprios robds faltando

somente a automagao deste, por ndo sermos possuidores da interface da Lego.
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Avaliagdo dos resultados alcangados

A avaliagdo dos resultados alcangados com a utilizagdo do Lego nas
escolas CEM Cidade Operaria e CINTRA foi extremamente positiva. Os preceptores
relataram que os alunos estavam mais motivados a aprenderam ativamente. Ademais,
os alunos demonstraram um aumento na capacidade de resolugao de problemas
complexos e trabalharam em equipe. O trabalho colaborativo necessario para
constru¢do de modelos ou programacgédo de robds promoveu habilidades sociais
importantes, como comunicagao eficaz, negociacao e respeito as ideias dos outros,

como nos mostra a compilagédo da Fig. 4.

Figura 4 - Montagem e planejamento\ de experimentos

Fonte: Compilagéo do autor, 2019.

ANALISE DO USO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO DA RP

No contexto do Programa de Residéncia Pedagdgica o uso das tecnologias
educacionais tem se mostrado uma ferramenta poderosa para aprimorar o ensino e
aprendizagem dessa disciplina. Através da criagdo de experimentos e sua
apresentacgao in loco nas escolas CEM Cidade Operaria e CINTRA, os residentes tém

conseguido dinamizar as aulas e despertar o interesse dos alunos.
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As tecnologias educacionais possibilitaram a simulagdo de experimentos
complexos que seriam inviaveis ou perigosos de serem realizados em sala de aula,
fora a falta de infraestrutura apresentado nas escolas escolhidas. Com softwares
especificos foi possivel reproduzir fenbmenos fisicos em um ambiente virtual
permitindo aos alunos explorarem diferentes variaveis e observarem os resultados

sem riscos ou limitagdes materiais, como apresentado na Fig. 5.

Figura 5 - Apresentacéo e aplicagdo de experimentos in loco

-
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Fonte: Compilagcdo do autor, 2019.

No entanto, é necessario ressaltar que o uso das tecnologias educacionais
nao substitui a presengca do professor em sala de aula. Elas sao ferramentas
complementares que visam potencializar o processo de ensino e aprendizagem. O
papel do professor continua sendo fundamental para mediar as atividades, estimular
o pensamento critico dos alunos e fornecer as orientagcdes adequadas e alinhadas a
Base Nacional Comum e Curricular (BNCC, 2018).

Reflexbes sobre a eficacia das tecnologias educacionais

Ao refletir sobre a eficacia das tecnologias educacionais no ensino de fisica
€ importante frisar os beneficios dessas ferramentas. As tecnologias podem tornar o
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aprendizado mais atrativo e envolvente para os alunos, despertando seu interesse
pela disciplina. Além disso, elas permitem uma abordagem mais pratica e
experimental da fisica, aproximando-a do cotidiano dos estudantes (Ferreira, 2022).

E interessante frisar que as tecnologias ndo s&o a solugdo da melhoria
educacional, mas sim seu complemento. Elas requerem um planejamento cuidadoso
e uma integracao adequada ao curriculo escolar. Além disso, € necessario considerar
a disponibilidade de recursos tecnolégicos nas escolas e a capacitagdo dos
professores para utiliza-los de forma eficiente.

Outro ponto a ser considerado € a necessidade de avaliar constantemente
a eficacia das tecnologias educacionais no processo de ensino e aprendizagem sendo
fundamental realizar pesquisas e estudos que investiguem o impacto dessas
ferramentas no desempenho dos alunos, na sua motivagao e no desenvolvimento de
habilidades especificas da disciplina. Somente através dessa analise critica sera
possivel identificar quais estratégias sdo mais efetivas e como adapta-las as

diferentes realidades educacionais.

Recomendacgbes para a implementagéo de tecnologias educacionais

A partir da nossa aplicagao nas escolas observamos que para garantir uma
implementagdo eficaz das tecnologias educacionais nas escolas, algumas
recomendagdes podem ser seguidas. Em primeiro lugar, é essencial que haja um
planejamento cuidadoso levando em consideragéo as necessidades especificas dos
alunos e os objetivos pedagogicos da disciplina. As tecnologias devem ser integradas
ao curriculo de forma coerente e alinhada aos conteudos programaticos.

Propomos ser extremamente importante garantir a disponibilidade de
recursos tecnoldgicos adequados nas escolas, isso inclui desde equipamentos como
computadores e tablets até softwares especificos para o ensino de fisica.

Outra recomendacéao é promover a colaboragao entre os professores e os
alunos no processo de implementagao das tecnologias educacionais. Os docentes
devem estar abertos a ouvir as sugestdes e opinides dos estudantes permitindo que

eles participem ativamente na escolha das ferramentas e na definicdo das atividades
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a serem realizadas. Essa colaboragdo contribui para um maior engajamento dos

alunos e uma melhor adaptacao das tecnologias as suas necessidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante nossa participacdo no programa fomos capazes de observar
resultados significativos que contribuiram para o aprimoramento do ensino de fisica,
aliado a uma melhoria consideravel na formacado dos futuros docentes do nosso
estado.

Uma das principais descobertas foi a importancia da criacao de
experimentos e sua apresentacao in loco nas escolas CEM Cidade Operaria e
CINTRA. Ao levar os experimentos diretamente para as salas de aula, pudemos
proporcionar aos alunos uma experiéncia pratica e concreta, tornando o aprendizado
mais significativo. Além disso, essa abordagem despertou maior interesse dos
estudantes pela disciplina incentivando-os a se envolverem ativamente nas atividades
propostas.

Outra descoberta relevante foi a eficacia da aplicagédo de tecnologias
educacionais no processo ensino e aprendizagem. Utilizamos recursos como videos
explicativos, simulagdes computacionais e aplicativos interativos para complementar
as aulas tedricas. Essas ferramentas proporcionaram uma maior compreensao dos
conceitos fisicos, além de estimular o raciocinio légico e critico dos alunos.

A formacgao dos discentes residentes também se mostrou fundamental para
0 sucesso do programa. Investimos na capacitagcdo desses estudantes por meio de
cursos, eventos e orientagcbes pedagogicas. Com isso, eles puderam adquirir
habilidades e competéncias necessarias para atuarem como mediadores do
conhecimento promovendo uma interacdo mais préxima entre os conteudos
académicos e a realidade dos alunos.

Além disso, exploramos o potencial da robdética educacional com o arduino
e com o Lego Education. Essas ferramentas permitiram que os estudantes
desenvolvessem projetos praticos relacionados a fisica, estimulando a criatividade, o

trabalho em equipe e a resolugdo de problemas. Os resultados obtidos foram

199



surpreendentes, pois os alunos se sentiram motivados a aplicar os conceitos
aprendidos em sala de aula na construgao de protétipos funcionais.

Em suma, as principais descobertas obtidas apontam para a importancia
da experimentagao pratica no ensino de fisica, do uso de tecnologias educacionais
como recursos complementares, da formacao adequada dos professores residentes
e do estimulo a criatividade por meio da robotica educacional.

Ter sido participe do programa nos langou como perspectiva futura ampliar
a parceria entre a UEMA e outras escolas publicas. O Programa de Residéncia
Pedagogica tem se mostrado uma iniciativa eficaz para a formagéao de professores por
fortalecer a conexao entre teoria e pratica.

Outra perspectiva é investir cada vez mais em tecnologias educacionais. A
era digital trouxe consigo uma série de recursos que podem ser explorados no ensino
de fisica, como realidade virtual, inteligéncia artificial e gamificacdo. Essas
ferramentas proporcionam uma maior interatividade e engajamento dos alunos, além

de facilitarem a compreensao dos conceitos cientificos.
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13. DESAFIOS DA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM TEMPOS PANDEMICOS:
perspectivas e analises a partir de uma escola publica de Ensino Basico da
cidade de Caxias (MA)
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa relatar acbes desenvolvidas a partir do Programa
Residéncia Pedagdgica (RP), em parceria com a Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA) na cidade de Caxias (MA). As atividades foram realizadas em uma escola de
Ensino Fundamental Il da rede publica da cidade de Caxias — Maranhdo. Entre os
varios objetivos do Programa Residéncia Pedagdgica (RP) esta o fortalecimento dos
lagcos entre o ensino superior € 0 ensino basico no municipio. Essa relacdo foi
estabelecida no Colégio Municipal Anténio Rodrigues Bayma, sob a supervisdo do
preceptor Cicero Veloso Araujo.

Diante disso, destacamos na escrita desse trabalho os mecanismos
adotados pela escola-campo para melhor atender a comunidade escolar em tempos
de pandemia, onde a falta de acessibilidade as Tecnologias de Informagdo e
Comunicacao (TICs) se apresentaram como obstaculos da agdo pedagodgica melhorar
aprendizagem. Além desse aspecto, tratamos da necessidade do apoio familiar no
processo ensino-aprendizagem, sobretudo no momento de isolamento social,
considerando que o espago de aprendizagem assumiu uma nova roupagem, devido

ao contexto pandémicoe implementacao do ensino remoto.
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM CAXIAS (MA) E A CRISE
PANDEMICA

O Programa Residéncia Pedagogica (RP), € uma iniciativa do Ministério da
Educagdo (MEC) junto a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que consiste na intervengao docente nasescolas de ensino basico
realizada por alunos de licenciaturas. Isso acontecesob orientagao e supervisao dos
educadores das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e preceptores das escolas em
que os residentes terao a oportunidade e contato direto com salas de aulas, para a
aplicacao de projetos pedagogicos. Os estudantes das novas licenciaturas que visam
um fortalecimento da iniciagdo a docéncia podem participar do programa a partir da
segunda metade do curso e contam com a realizagdo de diversas atividades, como
projetos de capacitagdo/formacédo, palestras, reunides, planejamentos etc., além da
intervencao e regéncia na escola-campo.

Os residentes tendem a participar desse conjunto de atividades que
propicia um contato direto com a realidade pratica da docéncia em ambito escolar,
fator este que corresponde a um dos objetivos centrais do programa, que é oferecer
aos licenciandos um aperfeicoamento pratico da docéncia e a imersdo deste na
escola, promovendo um encontro entre teoria e pratica. Por consequéncia, o resultado
€ o fortalecimento da vivéncia e da experiéncia na iniciacdo a docéncia para a
formacao em Historia.

O curso de Licenciatura Plena em Historia da Universidade Estadual do
Maranhao (UEMA), Campus Caxias, desenvolve suas atividades a partir do subprojeto
intitulado “A METODOLOGIA DE PROJETOS NO ENSINO DE HISTORIA — A
residéncia pedagdgica no curso de Licenciatura em Histéria em Caxias-MA”. Logo,
0s objetivos do subprojeto, alinhados aos objetivos do Programa Residéncia
Pedagdgica (RP), consistiram na promogao da formagao dos licenciandos em Historia
através da pratica docente; ampliagdo da relagao entre ensino superior e basico e o
intuito de possibilitar aos discentes a oportunidade de agdes pedagdgicas através da
producao de projetos metodoldgicos que visassem melhores condigdes didaticas.

A partir da observagao dos objetivos descritos, foi ainda mais perceptivel a

necessidade de viabilizar aos residentes do Programa o contato com o “chdo da
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escola” e, portanto, com o exercicio da pratica docente, por compreender que a pratica
possibilita aos formandos a aplicacdo dos elementos tedricos no espaco que
exercerao suas atividades profissionais.

Entretanto, no inicio do ano de 2020, fomos impactados com uma crise
pandémica mundial em virtude do novo coronavirus, refletindo em um reajustamento
das atividades do Programa a realidade na qual o sistema educacional experimentava
desde entdo. O isolamento social, uso de materiais de prote¢do como mascaras e
alcool em gel, além da necessidade de higienizagdo das maos com grande frequéncia
durante o dia, passaram a ser atitudes comuns, frequentes e simples, mas com
grandes impactos positivos no combate ao virus SARC-Cov-2.

Diante disso, atividades corriqueiras sofreram mudancgas significativas,
como o fato de ir a escola para assistir as aulas e/ou lecionar. Dessa maneira, as
instituicdes de ensino passaram por um processo de transicao do ensino presencial
para o remoto, que se mostrou dificil na maior parte dos casos, principalmente em
escolas das cidades interioranas. Em Caxias, uma cidade do interior do Maranh&o
com grande representatividade historica, econémica e social no cenario da regido
nordeste, esse processo nao se mostrou diferente da realidade do restante do pais.

Destarte, esta produgao tem por finalidade discorrer sobre as experiéncias
como residentes deum colégio da rede publica de Caxias-MA diante da transigcéo e
insercdo do ensino remoto, decorrente da pandemia da covid-19. A partir da
observacgéo, identificamos a caréncia de recursos tecnoldgicos e apoio familiar dos
discentes no processo de ensino-aprendizagem o que dificultou a implementagéo das
novas metodologias de ensino frente ao contexto pandémico.

A partir disso, podemos constatar que a Residéncia Pedagdgica (RP)é um
projeto que possibilita diagnosticar os distintos contextos sociais e econédmicosdos
diferentes grupos que compdem a comunidade escolar. Como também, fortalecendo
os lagos entre o ensino superior e 0 ensino basico, a medida que possibilita o contato

dos licenciandos com o ambiente escolar.
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A TRANSIGAO DO ENSINO PRESENCIAL PARA O REMOTO

A presencga da tecnologia digital em escolas publicas foi uma ideia distante
durante muito tempo, sobretudo em decorréncia da falta de recursos financeiros para
o investimento na compra de equipamentos, além da propria infraestrutura das
instituicdes de ensino. O contexto pandémico deixou uma grande insegurancga para
as escolas, professores e alunos em todo o globo. No Brasil, o Ministério da Educagao
(MEC) resolveu, por meio da Portaria n°® 343 de 17 de marco de 2020, pausar e
substituir o ensino presencial, propiciando a partir de entdo o ensino remoto, por
intermédio das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdao (TICs), com as
caracteristicas do Ensino a Distancia (EaD) — ja comum em muitas instituicdes.Nessa
modalidade de ensino, as tecnologias assumem um papel de grande importancia a
medida em que se tornama ferramenta que garante o contato entre professor-aluno e
aluno-aluno.

Objetivando a preparagao dos professores na formulacao demetodologias
que visassem o ensino virtual, a Secretaria Municipal de Educacio, Ciéncias e
Tecnologias (Semect) organizou cursos de capacitagao profissional para professores
e gestores de escolas municipais da cidade de Caxias, por meio de Plataformas como
o Google Meet A finalidade era aprimorar conhecimentos dos profissionais da
educacgao sobre o processo ensino-aprendizagem virtual,enfatizando também o uso e
0 acesso as plataformas escolhidas para a transmissao das aulas e atividades, bem
como o aperfeigoamento dos conhecimentos indispensaveis da informatica.

Apos os cursos de qualificagao para o corpo docente da educagao basica,
o alunado da escola campo passou a ser atendido por meio do ensino remoto,
conforme as orientagdes do Ministério da Educacao (MEC) e Secretaria Municipal de
Educacgado, Ciéncias e Tecnologias (Semect) através das aulas sincronas, com
intermédio do Google Meet (ferramenta adotada pela escola) e assincronas, por meio
de aplicativos para distribuicdo de atividades (WhatsApp). Os alunos também tiveram
a opcéo de ter acesso as atividades buscando-as na escola. E necessario destacar
que essa alternativa so6 foi sugerida aos alunos em ultimo caso, em situagdes de falta

de acesso total a internet e aparelhos como celulares e/ou computadores.
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Dadas as condi¢cbes de ensino, por meio de uma visita técnica houve a
possibilidade de um maior dialogo entre residentes e preceptores, o que permitiu
analises e discussdes mais aprofundadas referentesapreparagéo da passagem do
ensino presencial para o remoto e como esse processo impactou os alunos da escola-
campo em que desenvolvemos nossas atividades.Percebeu-se que as dificuldades
que permearam O processo ensino-aprendizagem, nesse periodo de transicdo,
estiveram diretamente ligadas afalta de recursos tecnoldgicos tangiveis para os
alunos (computador, telefone/celular, tablet, iPad e etc.), afalta de acesso ainternetea
falta de acompanhamento dos pais e/ou responsaveis.

Na teoria, 0 ensino remoto proporciona aos alunos o acesso as aulas
independentemente do local, desde que se tenha em méaos aparelhos e conexao a
internet, além de haver também a economia de tempo, tendo em vista que ndo ha a
necessidade do deslocamento até o ambiente escolar. Conforme destaca Alcione
Araujo e Plinio Fahd (2020) “uma das ferramentas das TICs é a internet ambiente
virtual de aprendizagem, que propicia recursos com a interagao do educando com o
educador, simultaneamente em diferentes espagos e regides sendo um ensino igual
para todos” (Araujo; Fahd, 2020, p. 35).

Contudo, a uniformidade da interagao proporcionada pelo uso dos suportes
técnicos de comunicacdo de modo igualitario ainda € uma realidade distante de
muitosno Brasil, apesar dos avancos, sobretudo no periodo pandémico, é necessario
tornar esse ensino popular a todas as classes. Os debates sobre o uso das TICs nas

escolas ocorrem progressivamente, conforme destaca Barbosa:

O debate sobre os impactos sociais das TIC no sistema educacional
nao é recente e tem alimentado o fortalecimento de uma agenda para
as politicas publicas no campo da educacéo. Inicialmente focados no
provimento de infraestrutura de acesso, os programas de fomento ao
uso das TIC no &mbito escolar tém como ponto de partida uma
expectativa de profundas mudancas nas dindmicas de ensino-
aprendizagem — sobretudo na busca pela transformagao das praticas
pedagogicas e por um aumento do desempenho escolar (Barbosa,
2014, p.27).

Entretanto, cabe aqui ressaltar que o periodo pandémico é atipico e, nesse
processo, a introdugao desses recursos no sistema de educacio ocorreu de maneira

repentina. Em decorréncia da pandemia as escolas tiveram um curto espago de tempo
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para um preparo, pautado principalmente na qualificacdo dos docentes, agora
desafiados a manusear novas ferramentas tecnoldgicas outrora distantes de suas
realidades. Mas, e os alunos? Como foram preparados para as aulas remotas? Como
foram sondados, se boa parte ndo tinha acesso a internet e nem aparelhos de
comunicagao?

Se, por um lado, existiu a preocupacao para que os alunos nao atrasassem
ainda mais as aulas e, consequentemente, tivessem menos prejuizos, por outro, essa
modalidade de ensino remoto gerou aos alunos da escola-campo a auséncia de
interacao em relagdo aos conteudos abordados, a auséncia de convivéncia com os
colegas de turma e com o professor, pois o espaco virtual ndo proporciona esse
contato, gerando uma retragdo dos estudantes.

Essa falta de interagdo se apresenta como um desafio no processo
educacional, uma vez que a aprendizagem genuina ocorre no comunicar-se com 0
outro. Assim, por maior que sejam 0s avangos tecnoldgicos nessa era digital, nada
podera substituir o aprendizado através das relagdes humanas. Nesse sentido, o
professor apresenta os fatos e instiga o pensamento reflexivo, enquanto o aluno
modifica e reflete sobre esses fatores. Com isso, o professor cria possibilidades, por
assim dizer, para a produgao do conhecimento.

Ademais, é necessario a reflexao sobre outro elemento: as metodologias
utilizadas pelos professores no processo ensino-aprendizagem por meio do ensino

remoto. Conforme asseguram Araujo e Fahd (2020):

E indispensavel a criacdo de um espaco para se analisar e discutir as
novas propostas educacionais, identificando as diferengas entre a
pratica pedagogica convencional e as reformulagdes da estrutura do
ensino com o0s seus meios metodolégicos, onde proporciona o
educando a trabalhar com a construgcdo do conhecimento.Sendo
assim, ainda é necessaria uma nova avaliacdo dos conceitos de
ensinar e aprender, com a interagdo da tecnologia e a era digital ao
alcance de todos sem distingdo de classes, deve-se agir e modificar
as metodologias e praticas de ensino, pois toda a aprendizagem é
medida por instrumentos, e precisa-se utiliza-los como um facilitador
de aprendizagem de qualidade, seja em qualquer ambiente (Araujo;
Fahd, 2020, p. 36).

As acbes praticas metodologicas ndo podem mais ser pensadas sem a

premissa de que os alunos e professores foram modificados, em relagdo aos seus
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modos de ensinar e aprender, pela insercdo das Tecnologias da Informacédo e
Comunicagao no processo educacional. Desse modo, as metodologias convencionais
citadas pelos autores devem essencialmente ser repensadas no ambito contextual,
isso porque o uso de tecnologias digitais em sala de aula € uma agéo que cresce
bastante devido ao contexto do ensino remoto. Entretanto, o ponto de atencéo esta
presente justamente em quais grupos sociais essas tecnologias estdao alcangando e
de que modo aqueles que nao tiveram acesso as ferramentas tecnoldgicas serao

afetados em seu processo de ensino-aprendizagem.

A DESIGUALDADE SOCIAL NO ACESSO AS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO
E COMUNICAGAO (TICS)

O processo de ensino aprendizagem é constante, pois “nunca termina,
trata-se de caminhos nos quais as descobertas acontecem constantemente, assim,
professor e alunos podem se tornar receptivos para as mudangas que se fazem
necessarias” (Behrens, 2015, p. 96) diante do constante processo de ensinar e
aprender e visse versa. Tal procedimento exige uma profunda colaboragdo entre
professores e alunos que vivenciam novos contextos sociais — no caso da pandemia
— necessitando ainda mais compreender a inser¢dao e funcionalidades das
Tecnologias de Informagédo e Comunicacao (TICs) como ferramentas para o ensino.

A pedagoga Marilda Behrens (2015) em seu texto Metodologia de projetos
nos apresenta um paradigma ainda atual, enfatizando que as redes de ensino, em boa
parte, contam com a colaboracdo de profissionais docentes que receberam uma
formacao tradicional e, sendo assim, ainda sao relutantes quando o assunto € o uso
das novas Tecnologias da Informagédo.De todo modo, compreende que a educagao
“no inicio do século XXI apresenta novas perspectivas que impulsionam professor e
alunos a vivenciarem processos que gerem autonomia para aprender, com
criatividade e inovagao e, assim, buscar a superagao da reprodugao no exercicio da
producao do conhecimento” (Behrens, 2015, p. 97).

Entretanto, como ja ressaltado, o advento da pandemia, ocasionada pela
disseminagdo da doenga Covid-19, modificou toda a légica de funcionamento da

sociedade e no campo educacional nao foi diferente. Para o novo cenario social foram
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pensadaspossibilidades de retorno e reestabelecimento do processo de ensino que
garantisse os devidos cuidados sanitarios estabelecidos pelo Organizagdo Mundial da
Saude (OMS). Assim, o ensino remoto com atividades sincronas e assincronas
passou a ser a nova realidade do cenario educacional e, em consequéncia disso, 0s
aparelhos digitais, a exemplo de computadores, tablets e celulares, antes vistos como
capazes de “afetar nossa concentragao e prejudicar seriamente nossa capacidade de
aprender” (Dizzi; Engster; Passero, 2017, p.3), ganharam o status de aliados

essenciais no processo do ensino educacional. Por isso:

Reinventar-se com as ferramentas e os instrumentos tecnolégicos foi
uma alternativa inovadora para manter relagcdes nos meios
educacionais, isso porque os alunos e professores precisam dar
continuidade a seus processos de ensino e aprendizagem. Visto que,
os vinculos e as relagdes nesses momentos também se tornam
essenciais para além do cumprimento de obrigacdes, a favor da saude
mental dos envolvidos (Arruda; Siqueira, 2021, p.2).

No inicio do contexto pandémico foi necessario um longo momento de
parada e reorganizagao das atividades comerciais, educacionais e de servigos, afim
de diminuir os indices de contagios da doencga. Esse periodo ficou marcado pelas
sensacoes de medo e ansiedade da populacdo de modo geral. No entanto, era
necessario aretomada das atividades de modo remoto, especialmente as atividades
relacionadas a educagdo. Situagdo que ocasional a insergdodas Tecnologias de
Informagao e Comunicagéo (TICs) nas escolas, ainda que de maneira emergencial.

No processo de retorno das atividades educacionais a utilizagdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TICs) foi de suma importancia para o
efetivo estabelecimento da pratica educativa aliada as metodologias de ensino. No
contexto da escola-campo, localizada na periferia da cidade de Caxias — MA, as
atividades na modalidade de ensino remoto funcionaram com a utilizagdo das mais
diversas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao, que foram desde plataformas
digitais especificas para a transmissao de aulas até aplicativos de conversas foram
usados na tentativa de que todos os alunos conseguissem 0 acesso as aulas e aos
materiais didaticos. Entretanto, as professoras Juliana Arruda e Liliane Siqueira

apontam que:
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Apesar de todo esse cenario de insercdo das TIC e do uso das
metodologias ativas, ressalta-se que existem dificuldades inerentes a
interacdo online, visto que uma parte da populagcdo ainda n&o tem
acesso a internet e equipamentos tecnolégicos (notebook, leptop,
computador desktop), o que dificulta a realizagdo das atividades e os
encontros virtuais entre alunos e professores em tempo real (Arruda;
Siqueira, 2021, p.3).

A caréncia de tecnologias e de aparelho digitais, além do acesso a uma
rede de internet, impossibilita que os estudantes de baixa renda tenham acesso ao
necessario ensino remoto, como pontuado pelas autoras. Tal situagdo também foi
vivenciada no contexto da escola-campoque desenvolvemos nossas atividades, pois
se trata de uma instituicdo de ensino que atende uma populagdo com baixo poder
econdmico e, portanto, pouco dispdem de recursos para a aquisi¢cao de equipamentos
tecnoldgicos, que vale ressaltar, tiveram uma alta dos pregos durante a pandemia.

O preceptor Cicero Veloso Araujo e a Diretora Elizangela Fernandes nos
explicaram como o Colégio Municipal Antonio Rodrigues Bayma retomou suas
atividades diante do caos pandémico. Segundo as informagdes, a escola funcionou
conforme as orientagdes do Ministério da Educacao (MEC) e Secretaria Municipal de
Educagao, Ciéncias e Tecnologias (Semect) por meio das aulas sincronas, com
intermédio do Google Meet (ferramenta adotada pela escola) e assincronas, por meio
de aplicativos para distribuicdo de atividades, e/ou os alunos tiveram a opgao de ter
acesso as atividades, buscando-as na escola.

O Ministério da Educacédo (MEC), por meio da Portaria n°® 343 de 17 de
margo de 2020 resolveu pausar e substituir o ensino, propiciando a partir de entdo a
transicdo do ensino presencial para o remoto, por intermédio das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao (TICs), com as caracteristicas do Ensino a Distancia
(EaD) — ja comum. Seguindo as orientagbes do MEC e da Semect, e apds os cursos
de capacitagao para professores, 0 alunado passou a ser atendido por meio do ensino
remoto, conforme destacado acima.

Essa nova dinamica de ensino, proporcionada pela pandemia e isolamento
social, exige que haja uma unificagdo de forgas mais sistematica entre escola e
familia. Pois o contexto de ensino remoto remonta que o professor ndo tem tanto
controle da situagao, como era costumeiro com o ensino presencial, onde era possivel

acompanhar em tempo real, no mesmo espaco, as atividades realizadas pelos alunos.
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Nesse contexto, a familia carrega a obrigacao efetiva de acompanhar o aprendizado
do filho e auxiliar o professor, uma vez que o espaco de aprendizagem mudou, e as
atividades sao realizadas da propria casa dos estudantes.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua), realizado em 2018 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), aponta que cerca de 25% dos Brasileiros ndo tém acesso a internet. Esse
numero corresponde a um total de 46 milhdes de pessoas. Segundo as informacdes
do estudo, a conexao via internet fixa teve um crescimento até 2018 e o celular € o
aparelho mais utilizado para acessar a web, correspondendo um total de 99,2%.
Contudo, o estudo também relatou que 5,7% das pessoas que participaram da
pesquisa afirmaram quea aquisi¢ao do aparelho necessario (seja ele qual for) para ter
acesso a web nao cabe no orgamento familiar, bem como a contratacdo de um pacote
de internet.

Por outro lado, apo6s o apice da pandemia, a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), realizada em 2021 apontou que “a
Internet ja é acessivel em 90% dos domicilios Brasileiros. Se comparado ao ano de
2019, esse numero representa um aumento de 6%”. Os dados atualizados reafirmam
qgue o celular permanece sendo o dispositivo mais utilizado para acessar a internet.

A PNAD divulgada em abril de 2021 aponta que cerca de 4,3 milhdes de
estudantes Brasileiros ja entraram na pandemia sem acesso a internet, dados da
atualizacao de 2019. As razdes sao as mesmas apontadas acima, com uma nova
énfase para a qualidade e indisponibilidade dos servigos de internet. Segundo o IBGE
(2021), 4,1 milhdes do numero geral de estudantes sdo alunos da rede publica de
ensino, o que implica afirmar ainda mais a desigualdade no acesso aos aparelhos, na
qualidade e indisponibilidade dos servigos de internet.

No Nordeste, 96,8% dos estudantes do ensino privado acessam a internet,
enquanto na rede publica somente 77% dos alunos conseguem ter acesso (IBGE,
2021). Portanto, a falta de recursos financeiros que viabilize o acesso a aparelhos
como celulares, computadores, tablets e etc. impossibilita 0 acesso a internet, além
de privar esses alunos de participarem de maneira efetiva do ensino remoto. Fator
que potencializou o baixo acesso as aulas remotas e contribuiu para o aumento da

evasao escolar.
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Pois, as aulas ambientadas no ensino remoto do Google Meet mesmo com
intensa preparagao, articulagao e apoio por meio de pegas digitais importantes como
o Whatsapp, ainda assim contavam com o numero muito reduzido da presenca
discente. Mais da metade da turma nao comparecia, bem como ainda tinhamos
dificuldade de engajar na efetividade da aula. No decorrer da aula, alunos mantinham
camera desligada, era baixa a participacéo discente quando nas tentativas de dialogo
seja dos residentes, seja do professor preceptor e com pouco retorno das atividades
cobradas e implementadas. Portanto, havia por um lado, a caréncia do nivel técnico e
tecnologico, bem como uma auséncia de uma estrutura domiciliar e afetivo-familiar.
Essa situagcao prosseguiu até a segunda metade de 2021, portanto, essa realidade de
ensino remoto, distanciamento social e baixo aproveitamento dos alunos do colégio
Municipal Anténio Rodrigues Bayma se deu por mais de um ano, impactando
diretamente sobre estes alunos.

Nesse sentido, € importante destacar que essa nova dinamica de ensino,
proporcionada pela pandemia e pelo isolamento social, exige uma aproximagao mais
sistematicas entre escola e familia. Como resultado, o contexto do ensino remoto
mostrou que o professor ndo tem tanto controle da situagao, como era costumeiro com
0 ensino presencial, no qual era possivel acompanhar em tempo real, no mesmo
espago, as atividades realizadas pelos alunos. Nesse contextoatipico, a familia
carrega a obrigagao primordial de acompanhar o aprendizado escolar do filho, uma
vez que o espacgo de aprendizagem mudou e as atividades sao realizadas na propria
casa dos estudantes.

As pesquisadoras Tania Resende Gisele da Silva (2016) compreendem
que a relagao entreescola e a familia ocorre em diferentes niveis, dada a importancia
do suporte familiar no desenvolvimento e aprendizagem da crianga e no fortalecimento
das perspectivas sociais. A familia € o nucleo ao longo da vida da crianga, é o primeiro
elo social responsavel por todos os aspectos de sua educagdo. Como segunda parte
social do desenvolvimento da aprendizagem, as escolas devem incentivar os pais a
participarem da educagao escolar para que possam se beneficiar da educagao de
seus filhos, através da cooperacdo entre a familia e a escola, a aquisicdo de

conhecimento e, assim, a aprendizagem sera realizada com sucesso pelos alunos.
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E imprescindivel ressaltar que a escola sempre precisou do apoio familiar
para realizar um ensino de melhor qualidade. Entretanto, ndo podemos fechar os
olhos para uma realidade que ainda é distante. Uma grande parte dos pais costumam
sobrecarregar a escola e ndo acompanhar o desempenho dos filhos em ambiente
escolar, o que dificulta o trabalho dos profissionais da educacgao e impossibilita o uso
de metodologia que priorizem a insergao e interagao da familia no contexto e enquanto
instituicdo que age lado a lado com a escola. E nesse sentido que Reis (2007) destaca
que (a) “escola nunca educara sozinha, de modo que a responsabilidade educacional
da familia jamais cessara. Uma vez escolhida a escola, a relagdo com ela apenas
comeca. E preciso o dialogo entre escola, pais e filhos” (Reis, 2007, p.6).

As mudancas ocorridas na estrutura familiar, em especial a emancipagao
feminina — nas quais as responsabilidades, principalmente financeiras, foram divididas
entre os membros da casa — interferiram na dindmica escolar, influenciando
severamente na transferéncia de tarefas para a escola, que antes era delegada a
figura materna, responsavel pelo espago doméstico em que a criancga estava inserida.
E nesse sentido que se destaca a emancipagéo feminina como um dos fatores de
maior impacto no processo de ampliagao do papel da escola na sociedade.

Sobre a importancia dos pais no processo de formacao dos filhos, Piaget

assevera:

Uma ligagao estreita e continuada entre os professores e os pais leva,
pois a muita coisa que a uma informacdo mutua: este intercambio
acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em
aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou
das preocupacbes profissionais dos pais, e ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola chega-
se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades [...] (Piaget, 2007,
p.50).

Como apontado por Piaget, a intengao da instituicao escolar em trazer as
figuras paternas para proximo do processo de ensino-aprendizagem vivenciado pelos
alunos étornar perceptivel que sdo essenciais no processo formativo, (afim) de que,
em comunhao, possam ampliar as formas metodoldgicas de ensinar. Desta maneira,
se a escola e a familia ttm as mesmas finalidades, devem caminhar juntas para
superar dificuldades que fazem partedo caminho dos profissionais da educacéao e,

assim, superar os desafios.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme proposto, a discussao buscou destacar a transicdo do ensino
presencial para o remoto em uma escola na periferia da cidade de Caxias no
Maranhdo e, de modo geral, refletir sobre o contexto pandémico, apontando os
desafios enfrentados pela escola, professores e alunos nessa nova realidade. Isto
posto, destacamos as incertezas enfrentadas pela populagédo em geral, que levou a
estudos e producdo de novas metodologias para a aplicagédo no ensino remoto, bem
como a constituicdo de cursos qualificativos para docentes.

O Residéncia Pedagogica € um programa que permite um maior contato
entre o licenciando e 0 ambiente escolar, palco de suas intervencgodes futuras. E nesse
sentido que compreendemos a vivéncia no campo de atuagdo como algo que permite
aos estudantes a observacadodo espacgo que posteriormente sera o seu espacgo de
trabalho, e que possam colocar em pratica a teoria adquirida em ambito universitario.
Para além disso, o contato com o “chao da escola” permite uma reflexao de inumeros
elementos, dentre eles a percepgao das divergéncias entre a teoria e a pratica. Desta
maneira, o didlogo existente entre a universidade e o espago escolar permitiu aos
residentes vivenciar a profissdo docente de forma orientada, através da participacao
de reunides pedagdgicas, planejamento com o preceptor e interagdo com os alunos
nas regéncias, dentro do permitido.

Sobretudo, em decorréncia do contexto de pandemia, essa vivéncia
proporcionada pelo Programa rendeu muitas reflexdes, em especial ao processo de
ensino-aprendizagem que, de acordo com o artigo 205 da Constituicao Federal, “é um
direito de todos e dever do Estado e da familia”, mas que, dependendo da situagao e
das condigdes do aluno, pode afetar de maneira negativa e gerar uma exclusao social.
E nesse sentido que abordamos a interagdo entre familia e escola, uma vez que os
objetivos de ambas as instituicdes se assemelham. Vale salientar que esse momento
de crise também deixou a vista a fragilidade da escola, e, sobretudo, do Estado,
responsavel por garantir direitos basicos e iguais a todos os cidadaos, por assim dizer,
esse momento deixou em evidéncia as desigualdades sociais tdo presentes e imensas
em nosso pais. Portanto, o contato com a escola, por meio do Programa Residéncia

Pedagdgica, permitiu que os residentes pudessem refletir sobre a realidade dos
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alunos e do processo ensino-aprendizagem, principalmente diante de uma crise de
pandemia como a da Covid-19. Para além disso, esse momento foiessencial para
estabelecer debates sobre a fungao e a importancia da escola na atual sociedade,
marcada pelo progressivo avango tecnoldgico e acirramento das desigualdades

sociais.
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14. APRENDIZAGEM COLABORATIVA: um percurso na rede basica de
ensino Anténio Edson Rodrigues na cidade de Caxias - MA

Ana Caroline da Silva Magalhaes
Jesus Hellen Leal Conceigao®®
Tamara Fernanda Mendes da Silva®®
Maykon Albuquerque®’

Eloy Barbosa de Abreu®®

INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é destacar algumas experiéncias de iniciacao a
docéncia em Historia na Licenciatura em Histéria da Universidade Estadual do
Maranhdo. Pretende-se relatar atividades fundamentadas nas experiéncias e
vivéncias praticas da profissdo em sala de aula, além da adaptagdo ao ambiente
escolar. O processo de formacédo docente € um aspecto crucial no desenvolvimento
de profissionais capacitados para enfrentar os desafios contemporaneos da
educacao. Nesse sentido, o Programa Residéncia Pedagdgica surge como uma
estratégia eficaz para proporcionar aos licenciandos uma imersdo profunda na
realidade educacional, possibilitando uma formagao mais sdlida e contextualizada.

Assim, a imersao do licenciando na educacéo basica se torna fundamental
para que ele possa compreender de forma ampla e concreta as demandas, desafios
e potencialidades do ambiente escolar. Ao vivenciar o cotidiano da sala de aula, o
futuro docente tem a oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos
na universidade, bem como desenvolver habilidades praticas essenciais para sua
atuacao profissional. Este trabalho esta centrado na formagao de professores, com

énfase na integracdo dos académicos em fase de desenvolvimento a pratica

educacional.

5% Graduada no Curso de Historia da Universidade Estadual do Maranhdo - MA,
anacarolinecx123@hotmail.com;

5 Graduada no Curso de Historia da Universidade Estadual do Maranhdo - MA,
jesushellen@outlook.com;

5% Graduada no Curso de Histéria da Universidade Estadual do Maranhdo - MA,

fernandasillva037@gmail.com;

5"Maykon Albuquerque Residente do ciclo 2020-2022)

58 Eloy Barbosa de Abreu (Docente Orientador do Subprojeto de Historia do Campus de Caxias no ciclo
de 2020-2022)
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A pratica educacional € sempre um elemento particular e especifico dentro
do exercicio docente, cada experiéncia € unica e relatar essas experiéncias pode
funcionar como um arcabouco de apoio a outros professores € uma forma de
compreender o cotidiano escolar e suas implicagdes iniciais. Nesse sentido, faremos
0 uso dos diarios de bordo como uma forma de compreender esse cotidiano inicial a
partir da experiéncia vivenciada no subprojeto de Histéria do Programa Residéncia
Pedagdgica de Caxias (MA).

Nesse sentido, o Diario de Bordo foi uma ferramenta docente interessante,
visto que desempenhou um papel crucial no desenvolvimento reflexivo dos futuros
professores, permitindo que registrassem suas experiéncias, reflexbes e
aprendizados ao longo do processo de formacgao. Isso pode ajudar os professores a
aprimorar suas praticas pedagogicas e a se tornarem profissionais mais eficazes.

Portanto, esta discussdo se baseia em uma abordagem que valoriza a
pesquisa académica como uma fonte de orientacdo para a pratica educacional,
reconhecendo a importancia de adaptar-se as necessidades e desafios da educagcao
contemporanea. O uso do Diario de Bordo também sugere uma abordagem reflexiva
e centrada no aluno na formacdo de professores, o que pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento profissional dos futuros educadores.

No caso aqui deste trabalho a coleta de dados foi realizada justamente com
o diario de bordo. Na pratica escolar, o diario de bordo, é tido enquanto um instrumento do
trabalho docente, na qual o professor registra suas descricdes a respeito das situagdes,
sentimentos, e dificuldades encontradas nas praxis cotidianas. Em outras palavras, escrever
sobre o0 que estamos fazendo diariamente, € uma forma de aprendizagem, ou melhor, “[...] &
um procedimento excelente para nos conscientizarmos de nossos padrées de trabalho. E uma
forma de ‘distanciamento’ reflexivo que nos permite ver em perspectiva nosso modo particular
de atuar (Zabalza, 2004, p. 10).

Logo, o diario de bordo também & um suporte didatico-pedagdgico indispensavel
ao longo da formacéo inicial e continuada, posto que, possibilita ao aluno residente, novos
olhares e abordagens em relagéo ao trato com o ensino de Historia, principalmente, quanto a
ruptura de praticas tradicionais de ensino e a inser¢do das chamadas metodologias ativas,

por exemplo, nas praticas pedagodgicas dos professores em seus cotidianos escolares. Ao

considerarmos que:
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[...] ndo adianta desculpar nossas falhas docentes e culpabilizar os
estudantes pelo fracasso, pelo desinteresse e pela apatia nos resultados
escolares se ndo proporcionamos a eles possibilidades de atuagdo como
sujeitos dentro da escola, nas salas de aula, espagos de conhecimentos em
que eles passam boa parte de suas vidas (Zanchett, 2020, p. 15).

Sob essa perspectiva, os registros feitos no diario de bordo tornam-se subsidios
para a constituicdo da identidade e da prépria formacao docente em Histéria, pois um diario
em sua plenitude, é [...] algo que documenta processos de criagdo e que acaba por ganhar,
como texto, ‘vida propria’, funcionando como ferramenta de concomitantes aproximagao e
distanciamento do trabalho processual (Machado, 2002, p. 262).

Por isso que, o diario de bordo é visto como um caderno de campo, por ser
analisado como um repositério de memorias, isto €, um processo onde o professor transforma
seus pensamentos em registros escritos, 0 que o faz converter em exercicio de aprendizagem,
constantemente e sistematicamente. Desse modo, “aqueles que escrevem diarios pode
tornar-se investigadores de si proprios e, consequentemente, da pratica que desenvolvem na

escola” (Souza et al., 2012, p. 185).

A PANDEMIA GLOBAL E A SUA RELAGAO COM AS PLATAFORMAS DIGITAIS
NO AMBIENTE ESCOLAR

Aqui destacaremos o acontecimento da Residéncia Pedagogica que
ocorreu durante o periodo pandémico nos anos de 2020 e 2021, momento de um
acontecimento sanitario inusitado que trouxe grande implicagbes para o convivio
social. Para superar esses desafios, os professores tiveram que se adaptar
rapidamente ao ambiente virtual de ensino. Isso incluiu a exploragao e utilizagao de
diversas plataformas digitais online para ministrar aulas, interagir com os alunos e
fornecer materiais de estudo.

Além disso, muitos educadores adotaram metodologias ativas de ensino,
como a aprendizagem colaborativa e projetos de pesquisa, adaptando-as ao ambiente
virtual. A gravagao de aulas e a produgéao de videos educacionais também se tornaram
praticas comuns. Isso permitiu que os professores oferecessem aos alunos recursos
que pudessem ser acessados a qualquer momento, facilitando a aprendizagem
assincrona e atendendo as necessidades individuais dos estudantes.

Dessa maneira, a transigao para o ensino virtual durante a pandemia global

forgou os professores a se adaptarem rapidamente a novas formas de ensino. O uso
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de tecnologias e plataformas digitais como o Google Meet e o Microsoft Teams
desempenhou um papel crucial nessa transicdo. Essas ferramentas permitiram que
os educadores continuassem a ministrar suas aulas de Historia de forma eficaz,

mesmo a distancia. Assim, Nascimento e Maynard (2019, p. 5) apontam que

Essa mudanga metodolégica reflete na construgdo de um novo perfil de
aluno, que passa a ser agente ativo de sua aprendizagem, de modo que o
espaco as salas de aula assumem uma nova funcao, deixando de ser palco
da transmissao de informagao por meio de aulas expositivas, para tornar-se
o0 local onde o aluno instrumentalizado pelas metodologias ativas de
aprendizagem constréi seu conhecimento ativamente.

A digitalizagao na area da educagéo trouxe consigo uma série de beneficios
e desafios. Por um lado, os professores puderam explorar uma variedade de recursos
online, incluindo videos, apresentagdes interativas e simuladores historicos, para
tornar o conteudo mais acessivel e envolvente para os alunos. Além disso, as
plataformas digitais possibilitaram uma maior flexibilidade no agendamento de aulas
e na comunicacao entre professores e alunos.

Em face disto, Bittencourt (2008, p. 138) analisa que “a selecdo de
conteudos escolares € um problema relevante que merece intensa reflexdo, pois
constitui a base do dominio do saber disciplinar dos professores [...]". A analise da
autora destaca a importancia da selecao de conteudos escolares como um desafio
significativo que requer profunda reflexdo. Além disso, a mesma ressalta que a
escolha dos conteudos n&do apenas constitui a base do conhecimento disciplinar dos
professores, mas também tem implicacbes diretas na qualidade do ensino € na
capacidade de engajar os alunos. Ao considerar a vastiddo do conhecimento
disponivel e o tempo limitado disponivel no ano letivo, torna-se essencial priorizar os
conteudos que sejam mais relevantes e significativos para os alunos.

Isso envolve ndo apenas selecionar os topicos que sao importantes para o
curriculo, mas também levar em conta os interesses e necessidades especificas das
novas geragdes de estudantes. Dessa forma, a selegdo cuidadosa de conteudos
escolares nao se trata apenas de decidir o que ensinar, mas também de criar
experiéncias de aprendizagem significativas e relevantes que promovam o
desenvolvimento integral dos alunos. Diante da sele¢ao de conteudos, houve uma

mudanca significativa na abordagem do ensino de historia, que passou a valorizar ndo
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apenas os eventos e figuras histéricas tradicionais, mas também a inclusdo de uma
gama mais ampla de perspectivas e temas. Isso inclui uma énfase maior na histéria
social, que investiga as experiéncias e perspectivas das pessoas comuns ao longo do
tempo.

A produgéo historiografica desempenha um papel crucial nessa evolugéao,
fornecendo novas interpretacbes e abordagens para o estudo do passado. Como
mencionado, areas como a histéria da infancia, da mulher, das praticas religiosas,
histéria do cotidiano, historia regional e local tem recebido mais atengéo,
enriqguecendo assim o curriculo de histéria.

Essa diversificagao de temas nao apenas oferece uma compreensao mais
abrangente do passado, mas também permite que os alunos se identifiquem mais
facilmente com o material, ao verem suas proprias experiéncias e identidades
refletidas no estudo da histéria. Além disso, essa abordagem mais inclusiva ajuda a
desconstruir narrativas historicas tradicionais que muitas vezes negligenciaram ou
marginalizaram certos grupos e perspectivas. Ademais, Nascimento e Maynard (2019,
p.6-7), refletem sobre as relagbes aos novos métodos de ensino e pontuam que o

ensino hibrido também esta nesse universo:

[...] o ensino hibrido promove a jungéo dos dois “universos”, o espago da sala
de aula convencional é potencializada com a inser¢gdo de uma proposta que
inverte a légica do modelo tradicional de ensino, uma vez que néo cabe ao
professor a tarefa de obrigatoriamente fazer a exposi¢cdo do conteudo a ser
trabalhado em sala, pois os alunos tem a possibilidade de acessa-lo por meio
dos recursos que o professor disponibiliza previamente, podendo estes terem
o formato de video, texto, apresentacdo em Power Point, audio, dentre outros
instrumentos possiveis. Desta forma, o que antes era realizado em sala de
aula, agora passa a ser feito em casa, e o que normalmente é realizado em
casa, agora é produzido no espaco da sala de aula, caracterizando assim
uma sala de aula invertida.

A ideia de "sala de aula invertida" €& central nesse modelo.
Tradicionalmente, o tempo de aula € dedicado a exposicdo do conteudo pelo
professor, enquanto o tempo fora da sala de aula é reservado para tarefas de casa e
revisdo. No entanto, no ensino hibrido, essa dinamica é invertida: o conteudo é
explorado fora da sala de aula, e o tempo em classe € usado para aprofundar o
entendimento, esclarecer duvidas e aplicar o conhecimento de maneira mais pratica

e significativa.
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Essa abordagem promove um maior engajamento dos alunos, uma vez que
sao incentivados a assumir um papel mais ativo em sua prépria aprendizagem. Além
disso, pode ajudar a personalizar a experiéncia de aprendizagem, permitindo que os
alunos avancem no seu proprio ritmo e recebam suporte individualizado conforme
necessario. No entanto, € importante ressaltar que o sucesso do ensino hibrido
depende nao apenas da disponibilidade de recursos tecnologicos, mas também do
planejamento cuidadoso por parte dos professores, da colaboragédo entre alunos e
professores, do apoio da instituicdo de ensino e do engajamento dos proprios alunos
no processo de aprendizagem.

Diante das ferramentas online, estas possuem um grande potencial para
promover um ensino inovador, melhorando o trabalho do professor e contribuindo de
forma significativa para a qualidade do ensino e da aprendizagem dos educandos.
Segundo Fonseca (2003, p.164), “as metodologias de ensino, na atualidade, exigem
permanente atualizacdo, constante investigacdo e continua incorporacdo de
diferentes fontes em sala de aula”. Para além disso, as novas tecnologias, sobre tudo,
ainternet e o celular, estao alterando profundamente a maneira como vivemos. Nesse
momento, a introdu¢cédo de novos elementos tecnolégicos em sala de aula, cria novas
formas de expressar e desenvolver conteudo. Conforme V. M Kenski (2011, p. 103):

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o
isolamento, a indiferenga e a alienagdo com que costumeiramente os alunos
frequentam as salas de aula, em interesse e colaboragao, por meio dos quais

eles aprendam a aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores
e cidadaos participativos.

Levando em consideragao esses aspectos, é crucial destacar que na esfera
educacional, constantemente busca-se reduzir as dificuldades enfrentadas no
processo de ensino. Assim, a modernizagdo comegou a integrar abordagens
pedagogicas criticas as novas tecnologias, visando envolver mais os alunos nas
atividades propostas e aumentar a qualidade do ensino vivenciadas.

Além disso, é essencial considerar o conhecimento pratico dos alunos para
abordar as questdes enfrentadas na vida cotidiana. Isso possibilita que ocorra a
aprendizagem baseada no conhecimento acumulado e estruturado por métodos
cientificos, promovendo assim a integracao entre a ciéncia e o senso comum. Nesse

envolto, a escola tem um grande papel na elaboragéo conceitual, por meio de uma
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aprendizagem organizada e sistematizada. Dessa maneira, Circe Maria Bittencourt
(2008, p. 189-190) analisa que:

[...] O importante, na aprendizagem conceitual, € que sejam estabelecidas as
relagbes entre 0 que o aluno ja sabe e o que é proposto externamente — no
caso, por interferéncia pedagodgica -, de maneira que se evitem formas
arbitrérias e apresentagdo de conceitos sem significados, os quais acabam
sendo mecanicamente repetidos pelos alunos, confundindo-se dominio
conceitual com definicdo de palavras.

Como exposto, no Ensino de Histéria € importante que o professor utilize
0s conceitos em sala de aula, pois essas ideias e nogdes frequentemente empregadas
sdo essenciais para tornar compreensivel o objeto histérico. Em vista disto, Bittencourt
(2008, p. 194) comenta que “o risco maior de utilizar um conceito do senso comum ou
proveniente de outros campos de estudos é perder seu sentido histérico e emprega-
lo de forma atemporal [...]". Logo, existe a preocupagado em evitar o anacronismo, e
para garantir isso, € necessario examinar as diferengas, o contexto econémico e
politico de cada periodo histérico. Embora o desafio do professor seja capacitar o
aluno a desenvolver habilidades para selecionar informagdes, é fundamental
empregar metodologias ativas neste contexto educacional, a fim de incentivar e
despertar o interesse dos alunos pelo aprendizado. Valente; Almeida; Geraldini (2017,

p. 464) afirmam que:
[...] as metodologias ativas sdo estratégias pedagoégicas para criar
oportunidades de ensino nas quais o0s alunos passam a ter um
comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que eles sejam mais
engajados, realizando atividades que possam auxiliar o estabelecimento de
relacbes com o contexto, o desenvolvimento de estratégias cognitivas e o
processo de construgido de conhecimento.

Em outras palavras, as metodologias ativas organizam as praticas
educacionais com o objetivo de agilizar o aprendizado dos alunos e torna-los
participantes ativos no processo de ensino-aprendizagem, como por exemplo,
solucionando desafios e trabalhando em projetos.
Portanto, entende-se que a educacao como um todo precisa promover uma interacao
coordenada, sendo desafiada a adotar abordagens pedagdgicas inovadoras. Isso
permitira aos bolsistas residentes praticar a docéncia no ensino de Histéria e
compreender a complexidade de uma instituicdo escolar, através de experiéncias e

aprendizados significativos.
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FORMAGAO DE PROFESSORES ATRAVES DO RESIDENCIA PEDAGOGICA VIA
AS PLATAFORMAS VIRTUAIS

O Programa Residéncia Pedagogica desempenhou um papel formidavel na
formacao dos futuros professores de Histéria, especialmente em tempos de desafios
como a pandemia de Covid-19. A necessidade de adaptacao ao ensino remoto trouxe
a tona a importancia de integrar tecnologias educacionais as praticas de ensino, € isso
se aplicou especialmente a Histéria, uma disciplina que pode se beneficiar muito da
variedade de recursos digitais disponiveis.

Ao organizar seus pensamentos em relagdo aos modelos de ensino, os
académicos de Histéria poderao explorar as plataformas digitais gratuitas, utilizando-
as de forma eficaz para promover a aprendizagem ativa e a interagao entre alunos e
professores. Cabe destacar que, essas tecnologias n&o apenas forneceram acesso a
uma ampla gama de recursos educacionais, mas também permitiram a criacdo de
ambientes virtuais que poderdo simular experiéncias presenciais, como discussdes
em sala de aula, atividades colaborativas e apresentacées de conteudo multimidia.

Deste modo, foi crucial que os futuros professores considerassem nao
apenas o conteudo a ser ensinado, mas também as necessidades especificas de seus
alunos. Isso envolveu a criagdo de condigdes que promoviam o engajamento dos
alunos, a autonomia no aprendizado e a adaptacdo dos métodos de ensino as
diferentes habilidades e estilos de aprendizagem presentes na sala de aula virtual.

Além disso, pensar sobre a pratica docente no contexto da pandemia
também requereu uma reflexao sobre a estrutura escolar e as politicas educacionais
em vigor. Os desafios enfrentados durante esse periodo destacaram a importancia de
se adaptar constantemente as mudangas nas circunstancias e de buscar maneiras
criativas de garantir que todos os alunos tivessem acesso igualitario a educagéo,
independentemente das limitagdes impostas pelo distanciamento social.

Em resumo, o Programa Residéncia Pedagodgica ofereceu uma
oportunidade valiosa para os académicos de Historia explorarem e desenvolverem
estratégias inovadoras de ensino que integrassem tecnologias digitais e
promovessem uma aprendizagem significativa, mesmo em tempos de crise como a

que vivemos.
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Durante o programa, mesmo em meio a pandemia, realizamos a visita
presencial a escola, seguindo as diretrizes de saude, incluindo o uso de mascaras e
alcool em gel. E relevante mencionar que a visita ocorreu em 8 de fevereiro de 2021,
sendo recebidos desde a entrada da escola pelo vigilante, bem como pela preceptora
Maria Raimunda Belchior e diregao da instituicdo. Logo, observamos a infraestrutura
da escola, incluindo as salas de aula, instalagdes sanitarias, sala da diregcdo e o
espaco inclusivo destinado a atender possiveis necessidades especiais dos alunos ao
longo de sua jornada escolar, promovendo o ambito escolar um ambiente inclusivo

para todos (Figura 1).

Figura 1 - Visita a campo na U.l. M - Anténio Edson Rodrigues
— -

7 ,\\n/ f

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

A visita nos permitiu explorar um ambiente que promove valores e estimula
a construcdo de relagdes sociais. Além disso, foi possivel também observar a
estrutura organizacional da escola e os projetos em andamento, os quais visam a
integracao e o desenvolvimento dos alunos no ambiente educacional. Portanto, essa
interacdo e compartilhamento de experiéncias entre residentes, professores e
gestores evidenciaram a relevancia significativa desse momento para uma formagao
abrangente e de qualidade. Diante do exposto, autora Emanuela Fonseca Grangeiro
(2008, p.10) pontua que “conhecer a realidade onde desempenhara sua escolha

profissional, e refletir sobre o que se encontra na pratica, abrindo espacgo para a
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proposicao de solugdes fundamentadas na teoria €, sem duvida, um grande estimulo
a capacidade critica e criativa do estagiario”.

A autora destaca a importancia de os estagiarios conhecerem a realidade
pratica do campo onde desempenhardo sua escolha profissional. Refletir sobre essa
realidade e propor solu¢gdes fundamentadas na teoria foi uma forma de estimular a
capacidade critica e criativa dos estagiarios. Isso implica ndo apenas compreender a
teoria relacionada a sua area de atuacido, mas também estar ciente dos desafios e
oportunidades que enfrentardo no mundo real, buscando aplicar o conhecimento de
forma eficaz para resolver problemas e melhorar processos.

Posto isto, iniciamos o momento de observacdo que teve como objetivo
permitir ao estudante vivenciar na pratica os conteudos adquiridos em sala de aula,
por meio do acompanhamento de um profissional capacitado. Essa iniciativa se
apresentou como uma 6tima oportunidade para aprender e evoluir na area de estudo,
transformando o conhecimento em competéncias praticas.

Devido a pandemia, a escola estava sendo “obrigada” a escolher ambientes
virtuais de aula, o que envolve uma interagdo constante com as tecnologias. Nesse
sentido, as aulas foram conduzidas por meio da plataforma digital Google Meet, o que
possibilitou que nds residentes, aprendéssemos a utiliza-la para participar de
reunides, bem como para o momento de observacéo e para as atividades de regéncia.

Ao longo do programa foram realizados trés estagios observatérios, para
qgue nos residentes pudéssemos ter uma visdo sobre as aulas, professora e alunos. O
momento de observacio foi realizado nas turmas do 8° ano A, B e C do Ensino
Fundamental Maior na escola U. |. M. Anténio Edson Rodrigues, e teve como
professora regente, a preceptora Maria Raimunda Belchior dos Santos. Ao longo do
estagio, foram feitas observagdes de trés aulas com duragédo de sessenta minutos (1
h) durante as quartas-feiras, através da plataforma digital Google Meet, no qual
podemos percebera grande participacdo dos educandos.

A etapa inicial do estagio observatério teve inicio em 17 de margo de 2021,
com a apresentacdo dos seis residentes via plataforma digital gratuita Google Meet,
sendo eles: Ana Caroline, Ana Carolina, Jesus Hellen, Tamara Fernanda, Maykon
Albuquerque e Patricia Barbosa. Onde estes apontaram qual eram os seus objetivos

com relagdo a desenvoltura da pratica docente na U. |. M. Anténio Edson Rodrigues.
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Logo apds a primeira observacgao, partimos para o planejamento escolar
entre os residentes, para tratarmos sobre a adaptagdo do cronograma escolar,
formulagao de planos de aulas do componente curricular de Histéria, desenvolvimento
de recursos didaticos, e estruturagao de atividades sincronas e assincronas durante
0 ensino remoto no primeiro semestre de 2021 na instituicdo de ensino basico.

Por conseguinte, a pratica educacional precisou ser devidamente
estruturada. Isso se tornou essencial, uma vez que o professor teria que integrar seu
trabalho ao planejamento educacional por meio da pratica educativa. Em decorréncia
disso, o planejamento adquiriu relevancia no contexto de nossa formagao e futura
pratica docente, pois foi “[...] uma atividade que projeta, organiza e sistematiza o fazer
docente no que diz respeito aos seus fins, meios, forma e conteudo” (Farias, 2011, p.
111).

Conforme Farias (2011), o planejamento educacional € um processo
essencial no contexto da pratica docente, que envolve a elaboragcédo de estratégias
para alcancar os objetivos educacionais desejados. Isso inclui a definicdo de metas,
a selecdo de métodos de ensino, a organizagao de recursos e a avaliagdo do
progresso dos alunos. Ao projetar, organizar e sistematizar o fazer docente, o
planejamento educacional visa garantir uma abordagem eficaz e significativa para a

aprendizagem dos alunos.

Figura 2 - Reunido de Planejamento Escolar U. I. M Anténio Edson Rodrigues
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Fonte: Arquivo Pessoal.
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Conforme Farias (2011), o planejamento escolar € uma atividade essencial
no contexto educacional, ja que ndo € apenas uma agao mecanica de estabelecer
metas e estratégias, mas sim um processo reflexivo, vivo e continuo. Isso significa
que o planejamento requer uma constante avaliagdo e revisdo, levando em
consideracao quem somos como educadores, o que fazemos em sala de aula e o que
precisamos realizar para alcangar nossos objetivos educacionais.

Apds a reunido de planejamento escolar, prosseguimos com as
observacgdes, ocorridas em seguida no dia 24 de margo, através da Plataforma Google
Meet, com a utilizacdo de apresentacdes em slides, referente ao conteudo de Historia
do 8° ano B (Continuagao), intitulado: Revolucao Inglesa (Cap.01 do L.D), e seus
subtdpicos: Crise do absolutismo inglés, Processo revolucionario, e Desdobramentos
da revolugao Gloriosa. A metodologia docente, consistiu-se na participagao individual
e sincrona, dos alunos(a). Simultaneamente, a avaliagao ocorreu de forma processual
e continua, através da resolucao da atividade proposta na aula anterior, e leitura de
pesquisa individual sobre “Reformas religiosas e Absolutismo”.

A terceira e ultima observacgao, realizada em 31 de marco, marcou a
continuidade e conclusdo do conteudo do cap. 01 - Revolugédo Inglesa (Crise do
absolutismo inglés, Processo revolucionario, e Desdobramentos da revolugao
Gloriosa). A aula articulou-se de modo expositiva e dialogada via Plataforma Meet,
sendo avaliada a participacao individual, assiduidade e resolucdo da atividade
proposta na aula.

Além disso, estabelecemos relagdes e definimos um conjunto de regras
fundamentais para promover um ambiente de aprendizagem respeitoso e produtivo
em sala de aula. Além de os alunos se sentirem motivados a participar ativamente e
se envolver no processo de ensino e aprendizagem. Posto isto, o autor Maurice Tardif
(2002, p. 165) ressalta que “ensinar é entrar em numa sala de aula e colocar-se diante
de um grupo de alunos, esforgando-se para estabelecer relagdes e desencadear com
eles um processo de formagao mediado por uma grande variedade de interagdes”

Tardif (2002) utiliza-se da ideia de Rodrigues (2011) para descrever a ideia
de ensino como um processo complexo que ocorre dentro de uma sala de aula, onde
o professor se coloca diante de um grupo de alunos. O objetivo € ndo apenas transmitir

conhecimento, mas também estabelecer relagdes interpessoais e desencadear um
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processo de formacao. Esse processo € mediado por uma variedade de interacdes
entre o professor e os alunos, que podem incluir discussdes, atividades praticas,
feedback e outras formas de engajamento. A citagdo ressalta a importancia nao
apenas do conteudo ensinado, mas também da dinamica e do relacionamento entre
o professor e 0os alunos no processo de aprendizado.

Dando prosseguimento, a fase da regéncia aplicada se deu a partir do dia
sete de abril de dois mil e vinte e um, com uma aula expositiva e dialogada, via
Plataforma Google Meet, com a exposi¢cdo de slides (PowerPoint), referente ao
conteudo de Histoéria do 8° ano B, intitulado: Era do lluminismo (Cap.2 do L.D), e seus
subtopicos: caracteristicas do lluminismo; o lluminismo e o mundo atual e os
pensadores lluministas. A metodologia docente, consistiu-se na participacao
individual e sincrona, dos alunos(a). Além, do encaminhamento de uma sintese sobre
o conteudo abordado, e uma atividade de verificagdo de aprendizagem, assincrona
(sobre: o conceito de iluminismo e os principais filésofos lluministas).

Concomitantemente, a avaliagdo ocorreu de forma processual e continua (Figura 3).

Figura 3 - Regéncia Compartilhada Aplicada na U. |. M Anténio Edson Rodrigues
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Fonte: Arquivo Pessoal.

Dessa maneira, os saberes experienciais e praticos vao se construindo a
medida que o contato com os alunados se intensificam. Além do mais, Tardif evidencia
que “[...] os saberes experienciais surgem como nucleo vital do saber docente, nucleo

a partir do qual os professores tentam transformar suas relagoes de exterioridade com
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os saberes em relagdes de interioridade com sua prépria pratica” (Tardif (2002, apud
Rodrigues, 2011, p .81).

Para tanto, o cotidiano experienciado construiu circunstancias que foram
vivenciadas em sala de aula. Ademais, deu-se inicio a presente aula realizada em dois
de junho de dois mil e vinte e um, por meio da plataforma Google Meet, em que foi
trabalhado o conteudo sobre a Revolugao Francesa, apresentando a primeira parte
do conteudo, em que abordou o processo da Revolugdo Francesa, destacando: A
crise na sociedade francesa; Dificuldades econdmicas; Processo revolucionario e a
Reacao aristocratica (Figura 4).

Prosseguindo com a continuagdo do conteudo que ocorreu em nove de
junho, no qual foi trabalhado as quatro ultimas fases da revolugdo: Assembleia
Nacional Constituinte; Queda da Batilha; Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao; Constituicao Civil do Clero; Monarquia Constitucional; Convencao Nacional;
Ditadura Jacobina e o Diretdrio. A aula se deu de modo expositiva e dialogada, com
leitura, uso de slides e utilizagao do livro didatico, ao final aplicou-se uma atividade
para ser corrigida na proxima aula. Na semana posterior (dezesseis de junho)
realizou-se a revisdo da tematica, e apos fez-se a correcao da atividade que continha

seis questdes, detalhando o que foi explanado em sala de aula.

Figura 4 - Regéncia Compartilhada Aplicada na U. I. M Anténio Edson Rodrigues
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Fonte: Arquivo Pessoal.

Como podemos perceber, a escola trabalha em torno da plataforma digital
“Google Meet”, que és uma ferramenta que pde a disposi¢cao do professor diversos

recursos para otimizar o trabalho docente, como a desenvoltura de aulas assincronas
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e sincronas. Porém, esse retorno lento, vislumbra as dificuldades encontradas nas
escolas de educacao basica. Mas, torna-se necessario da continuidades as aulas,
mesmo sem o fim da pandemia.

Cabe salientar que dentro desse panorama, a docéncia se reestabeleceu
de modo exaustivo, deixando muitos profissionais e alunos ansiosos e preocupados
com o novo modelo de ensino. Mas, diante de muitas incertezas, nos enquanto futuros
professores estivemos sempre em busca de informagbées e conhecimento, para
melhorar o meio educacional. Entretanto, compreendemos que a veracidade do
‘observar” e até mesmo do “reger” uma sala de aula no espago escolar, suscitou varias
percepcdes do fazer pedagdgico na pratica docente. Um bom exemplo a ser citado,
€s 0 pensar em agdes que possam a vir construir novos conhecimentos, aprimorando

e desenvolvendo ideias através de reflexodes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho rapidamente destacou uma das experiéncias de iniciacédo a
docéncia através do Programa Residéncia Pedagogica na formagao de professores
de Historia para a Educagao Basica, especialmente no contexto da escola U.l. M.
Anténio Edson Rodrigues em Caxias (MA). Deste modo, o programa obteve um
grande impacto na formagao dos futuros docentes ao enfatizar a pratica pedagdgica
como fundamental. Isso permitiu que os bolsistas residentes compreendessem o
ambiente desafiador da escola e adquirissem experiéncias valiosas, que vao além das
teorias ensinadas na graduagdo. Portanto, a imersdo na rotina educacional foi
essencial para que esses futuros professores se familiarizassem com o contexto real
da profissdo e desenvolvessem as habilidades necessarias para atuar de forma eficaz

no ensino de Histéria na Educacao Basica.
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15. EXPLORANDO A QUIMICA COM O GEOGEBRA: uma abordagem
interativa e visualpara o ensino de conceitos quimicos

Marcus Vinicius Lima Caldas®®
Wendel Teixeira de Pinho®°
Amanda Rocha da Silva®’
Keliane Pereira Vilar®?

Silvio Raimundo Costa Matos®?
Maria José Fernandes Porto®

INTRODUGAO

Nos ultimos anos, tem havido um aumento significativo no uso de
tecnologias educacionais como ferramentas auxiliares no processo de ensino e
aprendizagem. Essastecnologias oferecem uma variedade de recursos interativos
que podem enriquecer as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e ajuda-los
a compreender conceitos complexos de maneira mais clara e envolvente ( Lima et al,
2021).

A Quimica é uma ciéncia que estuda a composi¢cdo, a estrutura, as
propriedades e as transformacdes da matéria. Compreender os conceitos quimicos &
fundamental para uma sériede areas do conhecimento, incluindo a Biologia, a Fisica,
a Geologia e a Engenharia, entre outras. No entanto, muitos estudantes encontram
dificuldades em assimilar e aplicar esses conceitos devido a sua natureza abstrata e
complexa ( Silva et al, 2021). Nesse contexto, é crucial buscar abordagens inovadoras
que possam facilitar oprocesso de ensino e aprendizagem da Quimica, tornando-o
mais acessivel, interessante e efetivo. O GeoGebra®, um software educacional de
matematica e ciéncias, oferece recursos poderosos para visualizagao e exploragao de
conceitos cientificos de forma interativa (Pessoaset al, 2018).

Essa ferramenta permite que os estudantes manipulem variaveis, criem
graficos, realizem simulagdes e explorem modelos, auxiliando na compreensao e

aplicagao dos principios quimicos.

59Marcus Vinicius Lima Caldas (Residente do ciclo 2022-2024)

60 Wendel Teixeira de Pinho (Residente do ciclo 2022-2024)

1 Amanda Rocha da Silva (Residente do ciclo 2022-2024)

62 Keliane Pereira Vilar (Residente do ciclo 2022-2024)

83 Silvio Raimundo Costa Matos (Preceptor do ciclo 2022-2024)

64 Maria José Fernandes Porto (Docente Orientadora do Subprojeto de Quimica no Campus S30 Luis no ciclo de
2022-2024)
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Além disso, discutiremos os beneficios do uso do GeoGebra®© no ensino
de Quimica, tais como a promogao do pensamento critico, a interatividade e o
engajamento dos estudantes, e a capacidade de visualizagdo tridimensional de
moléculas. Também abordaremos possiveis desafios e limitagcdes relacionadas a

implementagédo dessa abordagem, bem como estratégias para supera-los.

O USO DO GEOGEBRA E O ENSINO DE QUIMICA

Nesta secao sera apresentada a fundamentagao teorica sobre o tema
em questdo com ointuito de embasar o estudo, visto que serdo abordados uma

contextualizacido do uso do GeoGebra®© e seus beneficios e desafios de uso.

Introducgao ao ensino de Quimica e desafios atuais

A Quimica é uma disciplina fundamental para a formacao dos estudantes,
pois proporciona uma compreensao mais profunda do mundo que nos cerca. No
entanto, o ensino tradicional de Quimica enfrenta desafios significativos, como a
dificuldade de compreensdo dos conceitos abstratos e a falta de motivagado dos
alunos. E essencial despertar o interesse dosestudantes, mostrando a relevancia da
Quimica em suas vidas e ressaltando sua importancia para carreiras e contribuicoes
futuras na sociedade.

O ensino de Quimica enfrenta desafios que dificultam o processo de ensino
eaprendizagem, conforme apontado por Pauletti (2017). No entanto, é necessario
buscar meios para potencializar o ensino dessa disciplina. Uma abordagem eficaz
envolve a utilizagdo de metodologias ativas, como atividades praticas e debates,
permitindo que os alunos apliquemos conceitos quimicos em situagoes reais.

Além disso, 0 uso de recursos didaticos variados, como videos, simulaces
e jogos educativos, pode tornar o aprendizado mais atrativo e facilitar a compreensao
dos fenbmenos quimicos. A formacgao continua dos professores também desempenha
um papel crucial, mantendo-os atualizados em relagdo aos avangos cientificos e
tecnoldgicos e fornecendo melhores praticas de ensino.

Ao adotar essas estratégias, € possivel superar os desafios do ensino de

Quimica e promover uma aprendizagem mais significativa e envolvente para os
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alunos.

Tecnologias educacionais e o GeoGebra©

A utilizacdo de tecnologias educacionais, como o GeoGebra®, tem
revolucionado o ensino e a aprendizagem dos conceitos quimicos. Embora seja um
software amplamente utilizado para o ensino de Matematica, o Geogebra apresenta
um enorme potencial para o ensino da Quimica. Sua interface intuitiva e recursos
interativos possibilitam a visualizacdo demodelos moleculares, reagdes quimicas e
propriedades fisicas. Ao incorporar o Geogebra© como uma ferramenta pedagdgica,
os educadores tém a oportunidade de incentivar a participagcédo ativa dos alunos no
processo de aprendizagem, oferecendo experiéncias praticas virtuais que
complementam os conteudos tedricos.

Soares (2012) destaca que o uso da tecnologia computacional, por meio
do software GeoGebra®©, tem sido aplicado no ensino de matematica, principalmente
no estudo de fungdes. O GeoGebra proporciona recursos interativos e uma interface
intuitiva, permitindo que os estudantes explorem visualmente os conceitos
matematicos e realizemexperimentagdes virtuais. Essa abordagem contribui para
uma compreensdo mais efetiva dos conteudos, estimulando o engajamento dos
alunos e promovendo um aprendizado significativo.

Portanto, ao incorporar o GeoGebra© como ferramenta pedagdgica no
ensino deQuimica, os educadores podem utilizar seus recursos interativos e sua
interface intuitiva para estimular a participacao ativa dos alunos, permitindo que eles
visualizem e interajam com modelos moleculares, reagdes quimicas e propriedades
fisicas. Isso proporciona uma compreensao mais profunda e uma abordagem pratica

do conteudo quimico, enriquecendo a experiéncia de aprendizagem dos estudantes.

Potencial do Geogebra®© para o ensino de conceitos quimicos

O ensino de Quimica pode se beneficiar enormemente do uso do software
GeoGebra®©. Com recursos como simulagdes interativas, visualizagdo de modelos
moleculares em 3D e resolugdo de problemas quimicos em um ambiente virtual, o

GeoGebra®© permite que os alunos tenham uma compreensao mais concreta e pratica
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dos conceitos quimicos. Isso facilita o aprendizado, pois os estudantes podem
explorar e manipular virtualmente substancias, reagdes quimicas e propriedades dos
materiais.

Nesse contexto, a pesquisa de Zorzin, Pereira e Silva, e Gomes da (2022)
érelevante. Os autores propuseram uma pratica formativa que envolve o uso do
software GeoGebra®© como recurso para professores e professoras que ensinam
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa abordagem pode ser
adaptada para o ensino de Quimica, permitindo que os docentes utilizem o
GeoGebra®© para criar simulacdes e atividades interativas que auxiliem os alunos na
compreensao de conceitos quimicos, como estrutura atbmica, ligagcdo quimica,
estequiometria e equilibrio quimico.

Com o GeoGebra®©, os estudantes podem explorar modelos moleculares
em 3D, visualizar interagdes entre atomos e moléculas, simular reagdes quimicas e
analisar os resultados. Isso promove um aprendizado mais significativo e
engajador, pois os alunospodem experimentar e observar os efeitos das mudangas

nas variaveis e condicdes experimentais.

Exemplos de aplicagoes do GeoGebra®© no ensino de Quimica

Pessoa (2018) discute o uso do GeoGebra®© como recurso digital 3D no
ensino de quimica, ressaltando suas potencialidades e vantagens. Através do
GeoGebra®©, é possivel representar estruturas moleculares em 3D, explorar o
equilibrio quimico por meio de graficos interativos e resolver problemas quimicos em
um ambiente virtual. Essas aplicagbes proporcionam aos alunos uma compreensao
mais ampla dos conceitos quimicos, promovendo uma aprendizagem significativa e
envolvente.

Além disso, Dias, Castro e Coelho (2021) conduziram um estudo recente
que utilizou o software GeoGebra© no contexto do interferémetro de Michelson.
Através de uma simulagdo interativa, os pesquisadores permitiram aos usuarios
ajustar parametros e visualizar os padrbes de interferéncia resultantes. Essa
abordagem inovadora facilitou o aprendizado e a compreensao dos principios da
interferéncia optica, tornando o estudo mais acessivel aos alunos. Esses resultados

evidenciam a versatilidade e o poder do GeoGebra®© tanto no ensino de Quimica
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quanto no estudo de fenédmenos 6pticos complexos.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Para embasar nossa pesquisa, iniciaremos com um levantamento de fontes
relevantes que exploram a integragdo do GeoGebra© em contextos educacionais.
Este processo tem como objetivo compreender as melhores praticas e estratégias
empregadas para otimizar o ensino de Quimica. Simultaneamente, identificamos
conceitos quimicos notaveis pela sua adaptabilidade a uma abordagem interativa,
proporcionando uma base tedrica robustapara o desenvolvimento do projeto.

O cerne do nosso projeto reside na criagdo de modelos interativos
utilizando o GeoGebra©. Detalharemos minuciosamente o processo de
desenvolvimento desses modelos, destacando a escolha criteriosa de conceitos
quimicos especificos. Essa selecdo visa nao apenas cativar a atencdo dos
estudantes, mas também facilitar a compreensdo dos conteudos. Paralelamente,
elaboraremos explicacdes tedricas apropriadas para cada modelo, estabelecendo
uma integracao coerente entre a pratica e a teoria. Essa abordagem busca enriquecer
a aprendizagem, oferecendo uma experiéncia mais completa e significativa.

Dessa forma, a fusao da revisao bibliografica sélida com o desenvolvimento
de conteudo virtual detalhado propde uma estratégia abrangente para a efetiva

integragdo do GeoGebra®© no ensino de Quimica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

RESULTADOS

O GeoGebra® é um software altamente acessivel que oferece uma
abordagem integrada e dindmica para o ensino de matematica e areas afins,
proporcionando uma experiéncia educacional enriquecedora. Sua acessibilidade se
reflete em diversos aspectos, desde a sua interface intuitiva até a ampla gama de
recursos que podem ser explorados por educadores, alunos e entusiastas da
matematica. Abaixo estdo alguns pontos que destacam a acessibilidade do

GeoGebra®© e instrugdes sobre como baixa-lo:
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1. Interface Intuitiva:O GeoGebra© apresenta uma interface amigavel e intuitiva, o
quefacilita a navegacéao para usuarios de diferentes niveis de habilidade. Os menus e
ferramentas s&o organizados de maneira légica, tornando o software acessivel
mesmo para aqueles que estao se familiarizando com ele pela primeira vez.

2.  Disponibilidade Online: O GeoGebra®© pode ser acessado diretamente atraves
do navegador da web, eliminando a necessidade de download e instalagdo. Isso torna
o software acessivel a uma ampla gama de dispositivos, incluindo computadores,
tablets e Chromebooks.

3.  Multiplataforma: O GeoGebra©® é compativel com diferentes sistemas
operacionais, incluindo Windows, macOS e Linux, garantindo que os usuarios possam
acessar e utilizar o software independentemente do sistema que estiverem utilizando.
4. Recursos Gratuitos: A versao basica do GeoGebra®© é gratuita, proporcionando
acesso a uma ampla variedade de recursos matematicos e educacionais. Isso
contribui para a acessibilidade, permitindo que educadores e alunos aproveitem as
ferramentas sem custos adicionais.

Para baixar o GeoGebra, siga estas etapas simples:

1. Acesse o] site oficial do GeoGebra© em
[www.geogebra.org](https://www.geogebra.org/).

2. No site, clique na opgao "Baixar" ou "Download".

3. Selecione a versdo do GeoGebra®© adequada ao seu sistema operacional
(Windows,macQOS, Linux) ou escolha a vers&o online se preferir usar diretamente
no navegador.

4. Siga as instrugdes especificas para o seu sistema operacional para concluir
0 processo deinstalacéo.

5. Caso seja um sistema mobile, basta ir na loja de aplicativos e baixar.
Para esse projeto foi utilizado GeoGebra®© versdao mobile. A escolha

estratégica do GeoGebra© como ferramenta central para o ensino de modelos
atbmicos e atomos baseia-se em sua capacidade uUnica de proporcionar uma
visualizagdo dindmica e interativa, focando exclusivamente nos conceitos quimicos.
Primeiramente, o GeoGebra© destaca-se por sua versatiidade em criar
representacdes tridimensionais realistas dos modelos atdbmicos. Essa funcionalidade
possibilita aos alunos uma exploracdo imersiva da estrutura atdbmica, permitindo

visualizar a disposicdo dos elétrons em torno do nucleo de maneira palpavel. A
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capacidade de manipular esses modelos em tempo real estimula a compreenséao
conceitual de uma forma que vai além do tradicional ensino estatico.

A decisdo de adotar o GeoGebra®© é reforgada pela sua interface amigavel
e gratuita, o que facilita sua incorporagao em diferentes ambientes educacionais. Essa
acessibilidade amplia o alcance do ensino enriquecido, permitindo que professores e
alunos explorem e explorem os modelos atbmicos de maneira autbnoma. A aplicagao
do GeoGebra®© ndoapenas moderniza o ensino, mas também democratiza o acesso
a recursos educacionaisavangados.

Em sintese, a escolha do GeoGebra®© para ensinar modelos atémicos, e
estrutura do atomo € embasada em sua capacidade unica de unir visualizagao
dinamica e elementosquimicos. Essa abordagem n&o so enriquece a compreensao
dos alunos, mas também fomenta uma aprendizagem ativa e envolvente, preparando-
os para desafios mais complexos na compreensdo da Quimica. Ao explorar as
funcionalidades basicas do GeoGebra© , inicialmente, concentrei-me em
compreender sua interface intuitiva e versatil. A interface do GeoGebra®© se revelou
acolhedora, proporcionando um ambiente acessivel mesmo para quem esta
comecgando. A disposigao organizada das ferramentas e a clareza nas opgodes
contribuirampara uma experiéncia de usuario amigavel como mostrado a seguir sua
interface na figura 1:

O GeoGebra© destaca-se pela sua capacidade notavel de representar
graficamente as Orbitas eletrbnicas ao redor do nucleo atébmico. Com suas
ferramentas tridimensionais interativas, os educadores podem criar visualizagbes
envolventes que desempenham um papel fundamental em auxiliar os alunos na
compreensao da disposicdo espacial dos elétrons em torno do nucleo. Elementos
geométricos, como circulos, desempenham um papel crucial nesse processo,
representando vividamente as orbitas eletrénicas. Além disso, a capacidade unica do
GeoGebra®© de criar objetos tridimensionais abre portas para a construgdo de
representacdes visuais realistas da estrutura atbmica. Essa habilidade permite que os
educadores e alunos explorem a disposi¢ao espacial dos componentes fundamentais

dosatomos de uma maneira mais concreta e imersiva.
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Figura 1 - Interface do GeoGebra©
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Fonte: geogebra.org.

1- Barra de Menu: A Barra de Menus disponibiliza op¢des para salvar o projeto
em arquivo (.ggb) e para controlar configuragcoes gerais.

2- Desfazer: desfazer ultima acao

3- Janela de Visualizagdo: Area de visualizagdo grafica de objetos que
possuam representagao geométrica e que podem ser desenhados com o mouse

usando icones da Barra de icones ou comandos digitados na Entrada

4- Configuragao: Onde fica a configuragao geral, da janela de visualizagéo, e de

entrada
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5- Janela de Algebra: Area em que é exibida as coordenadas, equacdes,
medidas e outros atributos dos objetos construidos.
6- Barra de Ferramentas: A Barra de Ferramentas concentra todas as
ferramentas uteis para construir pontos, retas, figuras geométricas, obter medidas
de objetos construidos, entre outros. Cada icone dessa barra esconde outros
icones que podem ser acessados clicando como mouse em seu canto inferior
direito.

Agora, adentrando ao universo pratico, apresentaremos dois projetos
criados no GeoGebra®©, projetados especificamente para enriquecer as aulas

sobre estrutura do atomo e modelos atémicos.

Projeto estrutura do atomo

A estrutura do atomo é um campo fascinante da fisica e da quimica, que
desvenda os segredos do universo em sua escala mais fundamental. Desde as
antigas especulagdes filosoficas sobre a indivisibilidade da matéria até os modelos
atdmicos modernos, a jornada para compreender a composi¢cao e o funcionamento
dos atomos tem sido uma saga intelectual extraordinaria. O atomo, considerado a
menor unidade de um elemento quimico, revela-se uma entidade complexa, composta
por particulas subatémicas distintas. A busca por essa compreensao levou a diversas
teorias e modelos ao longo da histéria da ciéncia. Este projeto visa explorar as bases
tedricas da estrutura atbmica, destacando os experimentos e descobertas que
moldaram nosso entendimento atual.

A medida que mergulhamos na estrutura do 4tomo, abordaremos conceitos
essenciais, como protons, néutrons e elétrons, bem como suas interagdes e
distribuicdo dentro do atomo. O GeoGebra© sera uma ferramenta valiosa para
visualizar e compreender esses conceitos de maneira interativa e dindmica. Através
dessa abordagem, buscaremos ndo apenas compreender a teoria, mas também
visualizar e explorar as complexidades da estrutura atémica de forma pratica e
envolvente

Neste projeto, os alunos terdo a oportunidade de interagir com uma

visualizagdo dinamica das O6rbitas eletrénicas. Podem ajustar variaveis, observar
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mudangas em tempo real eexplorar as diferentes camadas eletrénicas ao redor do
nucleo. Essa abordagem pratica proporciona uma compreensao mais aprofundada da
organizagao dos elétrons. A seguir serao apresentados os passos para a construgao
desse projeto usando os elementos geométricos usados no GeoGebra©. Um atomo
basico possui nucleo e eletrosfera.

Para criar o nucleo é necessario adicionar o elemento esfera que pode ser
adicionadana opcéao ferramentas e em seguida escolhe um centro (posi¢édo) e em

seguida seu raio (tamanho) conforme a figura 2:

Figura 2 - Criacdo do nucleo de um atomo

1l

»»»»»»

Ponlos‘ ’ ' ; Pontos ! ‘ o PO'“;’S B . ‘
-5 0 - O Ty -0
Fonte: geogebra.org.

Para construir a eletrosfera é necessario usar o elemento circulo para isso,
insira a opgéao algebra, e em entrada escrever o comando circulo, e escolher a opgao
“circulo (ponto, raio, dire¢do)”, onde o ponto € o centro do circulo, o raio o tamanho,
e a dire¢ao a perpendicularidade em relagao ao eixo ( por exemplo se escrever “eixoZ”

o circulo ficara perpendicular em relagao a esse eixo), observe a figura 3.

241



Figura 3 - Criacao do circulo para representar o formato do atomo

123 f(x) (EbE) &~

Fonte: geogebra.org

Com esses passos € possivel criar uma estrutura basica de um atomo,
pode ainda enriquecer essa estrutura adicionando pontos para representar

prétons, néutrons, e elétrons, mudando sua cor para cada particula do atomo.

Projeto de modelos atdmicos

A presente pesquisa aborda os modelos atdmicos, uma tematica de suma
importdncia no panorama cientifico, cujo entendimento proporciona bases
fundamentais para a compreensdo das propriedades da matéria e fenbmenos
naturais. Desde os primoérdios da teoria atdbmica de Dalton até os avangos
contemporaneos, este projeto propde-se a analisar e elucidar as distintas concepgbes
tedricas que delinearam a vis&o cientifica sobre a estrutura atémica. Nesse sentido, a
investigacdo se propde a oferecer uma abordagem meticulosa e abrangente,
desvendando os alicerces conceituais que constituem a compreensao moderna dos
atomos.

Serao apresentados trés projetos de modelos atémicos: Dalton, Thomson,
Rutherford.para o projeto do modelo de Dalton € bem simples, basta usar a forma
geomeétrica esférica, assim como a imagem 3 para criar o nucleo do atomo.

O atomo de Thomson Propds que os atomos sdo uma esfera de carga
positiva com elétrons incrustados, semelhantes as passas em um pudim. Para esse

projeto vamos construir esfera dentro de uma esfera maior, como segue a imagem 4.
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Figura 4 - Construgdo do modelo atébmico de Thomson

Fonte: geogebra.org.

Para a construgdo do modelo atémico de Rutherford-Bohr pode-se usar o

projeto da construgcdo do atomo pois possui todos os elementos para essa construgao.

DISCUSSAO

Com base nos resultados, é possivel perceber que o GeoGebra®© é uma
poderosa ferramenta de software educacional, integrando recursos de geometria, e
calculo. Embora seja comumente associado ao ensino de matematica, seu uso
também se mostra eficaz no contexto do ensino de quimica, especialmente em tépicos
como estrutura atbmica e modelos atdbmicos. Abaixo estdo algumas maneiras pelas
quais o GeoGebra pode ser benéfico:

- Visualizacao Tridimensional: A incorporacdo do GeoGebra®© na versao ,
com foco na geometria tridimensional e construgao de solidos espaciais, enriquece
substancialmente a abordagem educacional (Da Silva et al., 2018). Ao proporcionar
representacdes tridimensionais de estruturas atomicas, incluindo a disposicdo dos
elétrons ao redor do nucleo, o GeoGebra®© contribui para uma compreensao mais
tangivel da organizagéao fundamental do atomo. Essa integrac&o sinérgica ndo apenas
aprimora a visualizagdo matematica, mas também cria uma ponte entre a geometria

tridimensional e a fisica atbmica, promovendo uma aprendizagem interdisciplinar.
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- A apresentacao interativa do programa desperta a participacdo ativa dos alunos,
dinamizando a exploragdo dos conceitos geométricos. A geometria espacial, que
abrange sélidos tridimensionais, € fundamental no cotidiano, encontrando aplicagées
em diversas areas e aspectos praticos da vida diaria. Ao usar o GeoGebra®© para
abordar sdélidos geométricos tridimensionais, destaca-se a autonomia concedida aos
estudantes na construgao e identificagao dessas formas. Essa autonomia néo apenas
fortalece a compreensao dos conceitos, mas também incentiva os alunos a buscar
significado e organizagdo nas experiéncias, ultrapassando a mera assimilagdo de
informagdes. Em ultima analise, é crucial que os alunos construam autonomamente o
conhecimento, extrapolando-o para além dos limites escolares. A promog¢ao do auto
aprendizado permite que os alunos se vejam inseridos no mundo, buscando
crescimento no conhecimento das ciéncias que permeiam nosso cotidiano.

- A unido entre a geometria tridimensional e a representacdo atdbmica no
GeoGebra®© oferece uma abordagem abrangente, capacitando os estudantes a
transcender barreiras disciplinares e a aplicarem o aprendizado de forma
significativa em suas vidas.

- Interatividade: Ao permitir que os alunos manipulem parametros em tempo real,

o0 GeoGebra®© contribui para uma melhor compreensao de como alteragdes nas
condi¢cbes afetam a estrutura atdmica. Por exemplo, eles podem ajustar a carga
nuclear, o numero de elétrons ou a energia de um orbital para observar como tais
ajustes influenciam a distribui¢do dos elétrons.

A integracdo das Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagéo
(TDIC)emerge como um ponto central. O GeoGebra®© pode ser uma ferramenta
facilitadora na compreensao da estrutura atbmica durante as aulas de quimica, e isso
amplia a discussdo, abordando a adesdo e uso das TDIC na formacéao profissional,
especialmente no Servigo Social.

No contexto da aula de quimica, o GeoGebra© ressalta como a
manipulagcdo em tempo real de parametros, como carga nuclear e numero de elétrons,
proporciona uma compreensao mais profunda das mudangas na estrutura atémica.
Esta abordagem interativa ndo apenas torna o aprendizado mais dindmico, mas
também destaca a relevancia das TDICna educacao cientifica. Observa-se que a

competéncia digital e a alfabetizagédo digital emergem como fatores essenciais nao
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apenas para o contexto educacional, mas também para aformacao profissional. Mais
de 50% dos professores demonstram interesse na tematica das TDIC, indicando sua
importancia crescente (Schuartz et al., 2020).

Assim, a intersecdo dessas perspectivas destaca que a utilizacao
estratégica das TDICnao sé enriquece o processo educacional, especialmente nas
aulas de quimica, mas também é fundamental para preparar futuros profissionais,
como os assistentes sociais, para um mundo cada vez mais digitalizado. Essa sinergia
ressalta a necessidade de promover a competéncia critica e o uso efetivo das TDIC,
nao apenas como recursos neutros, mas como ferramentas direcionadas a servigo do
conhecimento e do exercicio profissional, transcendendo as fronteiras disciplinares.

- Simulagdes: O GeoGebra®©® pode ser empregado na criagdo de
simulagdes interativas que auxiliam os alunos a explorar diferentes modelos atémicos
e compreender como as teoriasevoluiram ao longo do tempo. Essas caracteristicas
fazem do GeoGebra uma ferramenta versatil e valiosa no ambiente educacional,
proporcionando uma abordagem mais interativa e visual para o ensino de conceitos
complexos relacionados a estrutura atbmica e aos modelos atdémicos.

No contexto educacional contemporéaneo, a integracdo de ferramentas
como o GeoGebra e abordagens inovadoras de ensino, destacadas na Revisao de
Literatura, promove uma sinergia valiosa. Enquanto o GeoGebra proporciona
simulagdes interativas para explorar modelos atémicos, a necessidade de fugir de
métodos mondtonos e tradicionalistas, ressaltadana revisao, reforga a importancia de
abordagens dinamicas.

A proposta de utilizar novas metodologias, corroborada pelos dois textos,
destaca-se como um caminho para superar os desafios do ensino tradicional. A
combinagao das tecnologias educacionais, como o GeoGebra, com abordagens mais
dindmicas, ndo apenas melhora o rendimento escolar, mas também contribui para a
formacgéo de individuos conectados a ciéncia e tecnologia, preparando-os para os
desafios da sociedade moderna (Correia et al.,2022).

Embora o GeoGebra®© seja uma ferramenta poderosa para ensino de
matematica e visualizagdo, algumas desvantagens podem ser destacadas. Ele pode
apresentar curva de aprendizado para usuarios iniciantes e, em casos mais

complexos, pode nao oferecer todas as funcionalidades avangadas de softwares
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especializados em areas especificas da matematica. Além disso, a dependéncia da
conexao com a internet para acessar recursos online pode ser uma limitagcdo em

ambientes sem conectividade constante.

CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracgdes finais ressaltam a importancia do GeoGebra© como uma
ferramenta versati no ensino de quimica, proporcionando visualizagbes
tridimensionais, interatividade e simulagdes que enriguecem a compreensao da
estrutura atébmica. A integracdo eficaz das Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicagao (TDIC) destaca a relevancia contemporanea do software na formagao
educacional e profissional.

A abordagem interdisciplinar, unindo geometria tridimensional a fisica
atbmica, destaca a capacidade do GeoGebra© em criar uma ponte entre diferentes
disciplinas, promovendo uma aprendizagem mais holistica. A autonomia concedida
aos alunos na constru¢do do conhecimento, aliada a interatividade em tempo real,
fortalece ndo apenas a compreensdo dos conceitos, mas também incentiva a
aplicagao pratica na vida cotidiana.

Ao abordar desafios, como a curva de aprendizado e a dependéncia da
internet, € importante reconhecer que essas limitacbes podem ser superadas com
o tempo e avancgos tecnoldgicos. A competéncia digital emerge como uma habilidade
crucial, destacando aimportancia de preparar os alunos para um mundo cada vez mais
digitalizado.

Em resumo, o GeoGebra®© se destaca como uma ferramenta valiosa no
ensino de quimica, proporcionando uma abordagem inovadora que combina
visualizacdo, interatividade e simulagdes para criar um ambiente educacional mais
dindmico e envolvente. Sua aplicagao estratégica, aliada a abordagens pedagdgicas
inovadoras, contribui para formar individuos conectados a ciéncia e tecnologia,

preparando-os para os desafios da sociedade moderna.
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INTRODUGAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é um programa
desenvolvido pela CAPES (Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior), que visa levar estudantes das Licenciaturas para o convivio escolar antes
do término da graduagao. O programa foi dividido em 3 médulos onde cada mdédulo
teve a duragdo média de 6 meses, sendo o primeiro mddulo responsavel por fazermos
discussdes sobre autores e tedricos da educacdo no intuito de desenvolver um
arcabouco tedrico para entendermos e interpretamos algumas situagcbes que
passariamos em nosso dia-a-dia de sala de aula, além de prover uma boa
fundamentacdo tedrica para a construcdo de futuras pesquisas e relatos de
experiéncia durante o programa.

O segundo modulo foi o momento de desenvolvermos nossa regéncia em
sala no qual iremos assumir o lugar dos nossos preceptores e ministrarmos aula para
os alunos. Durante esse médulo comecamos a refletir sobre a realidade do professor
de matematica em sala de aula e como a matematica é vista na 6tica dos alunos sendo
importantes para as futuras intervengdes que iriamos fazer na sala de aula.

O terceiro modulo foi caracterizar por ser o momento que os residentes

produziriam seu relatério e finalizar suas atividades na escola. Aproveitamos esse
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periodo para aplicarmos nossas intervengcdes baseadas no tema centra do nosso
subprojeto: Um Projeto Integrador para a Formagdo do Professor que Ensina
Matematica: STEAM com Jogos. Os subprojetos foram propostos pelos professores
orientadores da residéncia, cuja a ideia era realizar pesquisas nas salas da Educagao
Basica levando novas ideias para os professores aderirem em suas praticas docentes.
Nossa equipe ficou responsavel pelas pesquisas relacionadas ao Laboratério de
Ensino de Matematica e o Uso de Materiais Concretos no Ensino de Geometria Plana
e Espacial para Ensino Médio.

A geometria € uma componente curricular indispensavel para o ensino
aprendizagem do ser humano, e os materiais concretos auxiliam nesse processo, pois
através da manipulagdo dos materiais pedagdgicos os discentes desenvolvem
habilidades e compreendem os conceitos matematicos com facilidade, usando-se
assim, o ludico ao seu favor. O uso dos materiais concretos em sala de aula torna as
aulas mais dinémicas, descontraidas e a matematica atrativa. Portanto os materiais
concretos sao essenciais no ensino-aprendizagem da geometria, pois através da
manipulagédo dos objetos matematicos os alunos conseguem visualizar e assimilar os
conceitos geométricos repassados em sala e a compreender significativamente a
geometria.

Ante o exposto, tivemos como objetivo principal desta pesquisa:
compreender como 0 programa residéncia pedagogica proporciona desenvolvimento
profissional com atividades relacionadas ao ensino de geometria, materiais concretos
e o laboratério de ensino de Matematica. Assim, tivemos por hipotese que o
desenvolvimento de atividades para o ensino de geometria com o uso de materiais
concretos configura-se como ambiente desencadeador de aprendizagens
significativas para professores e alunos, na medida em que transformam a sala de
aula em um ambiente de experimentagdes e, por conseguinte, construgdo de

conhecimentos matematicos.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Segundo Lorenzato (1995, p. 5), “sem conhecer a Geometria a leitura

interpretativa do mundo torna-se incompleta, a comunicagéo das ideias fica reduzida
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e a visao da matematica torna-se distorcida”; desta forma, o pensamento geométrico
€ essencial para a construgao de conhecimentos matematicos; além disso, no nosso
cotidiano nos deparamos com questdes que, frequentemente, recorremos a geometria
para soluciona-las. A Geometria € uma habilidade que deve ser desenvolvida desde a
infancia por todos os individuos, visto que ela auxilia as demais componentes
curriculares.

O ensino da Geometria por vezes é subestimado por professores e alunos,
pois, é vista através dos livros didaticos “como um conjunto de defini¢cdes,
propriedades, nomes de formulas, desligado de quaisquer aplicagdes ou explicagcbes
de natureza histérica ou légica” (Lorenzato, 1995, p. 4). Assim, o modo como o
professor de matematica ensina Geometria influencia no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, em raz&o disso as hormas educacionais Brasileiras destacam
que “a geometria n&o pode ficar reduzida a mera aplicagao de férmulas de calculo de
area e de volume nem a aplicagdes numéricas imediatas de teoremas” (Brasil, 2017,
p. 272).

O ensino da Geometria Espacial pode ser desafiador para quem ensina;
lidar com abstragbes, imaginar objetos 3D a partir de representagdes 2D, e a
dificuldade de visualizar tal ciéncia no dia a dia pode ser algo complexo para o aluno.
Por que ha tantos desafios, quando se trata do ensino de geometria espacial?
Lorenzato (1995, p. 04) nos ajuda a elucidar essa questao; ele diz que um dos motivos
€ que a “Geometria é apresentada apenas como um conjunto de defini¢des,
propriedades, nomes e férmulas, desligado de quaisquer aplicagbes ou explicagdes
de natureza historica ou logica”.

Em sua fala, Lorenzato descreve a mais pura realidade das escolas
publicas, ao se ensinar geometria espacial ndo ha preocupagéo em mostrar como tais
figuras se apresentam no cotidiano, como as estruturas sdo usadas, ou como foram
desenvolvidas. Existe a preocupagao em transmissao de férmulas e defini¢bes; ha
mais preocupacao em se trabalhar a area de uma piramide, do que a sua construgao,
e o0 porqué da sua utilizagdo. Dessa maneira, ha o que Lorenzato (1995) diz ao final
de sua fala: “desligado de quaisquer aplicagdes ou explicagdes de natureza histérica

ou légica”.
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Para desenvolver a habilidade de ler o mundo ao nosso redor, & necessario
estudar geometria. Sem conhecer geometria, a leitura interpretativa do mundo tornar-
se incompleta, a comunicagao das ideias fica reduzida e a visdo da matematica torna-
se distorcida (Lorenzato 1995, p. 5). Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), o estudo da Geometria deve possibilitar aos alunos o desenvolvimento da
capacidade de resolver problemas praticos do quotidiano; dessa maneira, deve-se,
por meio da geometria, permitir que os alunos compreendam o meio em que estao
inseridos. E indiscutivel que o ensino da geometria é essencial em nossas escolas,
mas como aprender geometria, com tantos desafios presentes? O Proprio PCN,
admite que:

€ necessario material para desenvolver praticas experimentais
indispensaveis para a construgdo da competéncia investigativa. E o uso

adequado dos produtos das novas tecnologias € imprescindivel, quando se
pensa num ensino de qualidade e eficiente para todos (Brasil, 2006).

Quando trazemos isso para o universo da geometria espacial, encontramos
que um recurso muito util para o seu ensino é a utilizacdo de materiais concretos.
Esses materiais favorecem a aprendizagem, permitindo ao aluno o desenvolvimento
do seu raciocinio e assimilagao das aplicabilidades da geometria ao seu redor.

Para Pontes (2018), os materiais concretos sdo vistos como objetos
manipulaveis que funcionam como um subsidio para o ensino de conceitos
matematicos, ampliando o pensamento abstrato e proporcionando uma aprendizagem
mais significativa e prazerosa.

Desta maneira, o uso de materiais concretos € um grande aliado no
processo de ensino aprendizagem da geometria espacial. Outro grande aliado ao
ensino da geometria é o uso do Laboratério de Ensino de Matematica (LEM). E nesse
espaco que pode ocorrer o incentivo ao professor do uso de matérias concretos em
suas aulas e sua construcao de maneira alternativa.

A discussado sobre a importancia do LEM vem se arrastando por alguns
anos, visto que ele permite desenvolver uma matematica mais interativa. Segundo
Lorenzato (2009, p.5),

[...] em razédo da criatividade dos alunos, o LEM torna-se indispensavel a
escola. No entanto, ndo basta apenas a escola ter um LEM, é preciso que 0

corpo docente entenda a importancia e como ele podera usufruir dos
materiais ali disponibilizados.
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Entendendo a importancia do LEM, o curso de Matematica Licenciatura da
Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) projetou o seu préprio laboratério de
ensino em matematica, por entender a importancia desse nucleo para a formacéao
inicial do professor que ensina matematica. Assim, compreendendo que 0 ensino
necessita de constante evolugdo e adaptagao Lorenzato (2009. p. 6-7) nos ajuda a
entender o que de fato é esse espacgo formativo quando nos diz que,

[...] o LEM nao é s6 um local onde serve para guardar materiais tais como:
livros, materiais manipulaveis, jogos, filmes entre outros, mas também é um
local da escola reservado para aulas de matematica; para os professores de
matematica planejar suas atividades, sejam elas aulas, exposi¢oes,
olimpiadas, avaliagdes, entre outras, produzir materiais que possam facilitar
sua pratica pedagdégica. Nessa visdo o LEM vai além de ser apenas depdsito

de materiais, € também um espaco para que o professor possa criar situagdes
pedagdgicas, dando condi¢des para aprender a aprender.

Nao ha duvidas de que o uso do LEM nas escolas. auxilia o ensino néo sé
da geometria, mas, de toda a matematica, ainda mais quando integrada ao uso de
materiais concretos no ensino da geometria, tende a promover o crescimento

intelectual de quem aprender e facilitar a didatica de quem ensina.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por ser qualitativa de carater documental;
tendo em vista que, a pesquisa documental tem como instrumento de analise o
documento; porém, “o conceito de documento ultrapassa a ideia de textos escritos
e/ou impressos. O documento como fonte de pesquisa pode ser escrito e ndo escrito,
tais como filmes, videos, slides, fotografias ou posteres” (Sa - Silva; Almeida;
Guindani, 2009, p. 5).

Os documentos que serviram como elementos de pesquisa foram
produzidos pelos proprios autores em publicacbes em evento cientifico tais como: o
ENALIC e o | SeForPEM. Desta forma, assumiremos uma perspectiva de pesquisa
narrativa levando em consideragao que “uma narrativa € composta por uma sequéncia
singular de eventos, estados mentis, ocorréncias envolvendo seres humanos como
personagens ou autores” (Bruner, 2002, p. 46). Deste modo, na intitulada Narrativas
de Vivéncias, os autores articulam suas producdes cientificas com episddios

narrativos de suas experiéncias no PRP.
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Para fins de organizacao desta investigacao, dividimos nossas narrativas
em trés cenas, quais sejam: Cena | — Como calcular area e volume de um prisma
trapezoidal, Cena Il — Redescobrindo a Geometria Plana e Cena Ill — Tridngulos
Pitagéricos em E.V.A. Na proxima segdo daremos inicio a apresentagao e analise

dessas cenas.

NARRATIVAS DE VIVENCIAS

Nessa seg¢ao, vamos estabelecer conexdo entre nossas vivéncias no
ambito do PRP com episédios que buscaremos compreender como essas
aproximagdes entre geometria, materiais concretos e o LEM, colaboram com a
formagcdo docente de licenciandos em matematica, considerando que o uso de
metodologias no ensino de matematica tende a enriquecer o ensino aprendizagem do
aluno e melhorar a didatica da aula do professor. Despertar a curiosidade dos alunos
e captar sua atencdo para os conceitos matematicos tem se tornado cada vez mais
dificil, tendo em vista que os jovens tem cada vez mais acesso aos smartphones em
sala de aula, impedindo que esses alunos foquem por muito tempo em uma atividade.

A matematica em sua esséncia possui boa parte dos seus conceitos e suas
relagdes no mundo abstrato e formaliza-los se torna uma tarefa complicada e
complexa. Contudo, podemos encontrar ilustragdes, representacdes e modelos em
diversos tipos de suportes fisicos, tornando assim conveniente a manipulagdo de
materiais que facilitem a construcéo de certos conceitos, conforme Ponte e Serrazina
(2000) defendem. Podemos entédo supor que o uso de materiais concretos no ensino
de Geometria Espacial permite ao professor, motivar, isto é, ativar a curiosidade para
conceitos geométricos.

Durante o PRP em uma de nossas intervencdes em sala de aula com uso
de materiais concretos, usamos a ideia de Ponte e Serrazina (2000) sobre os alunos
manipularem os materiais. Entdo, propomos que eles, a partir de figuras geométricas
planificadas, realizassem a montagem, a identificagdo e calculo das informacdes
fornecidas. Notamos que os alunos participaram ativamente da atividade, pois
estavam preocupados em montar as figuras corretamente e, nos questionavam como

fariam para calcular o volume e area total dos sélidos montados, como observamos
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nas Figuras 1 e 2, que estdo presentes na subsecdo denominada: Cena | — Como

calcular area e volume de um prisma trapezoidal, que segue.

Cena | — Como calcular area e volume de um prisma trapezoidal

Descricao da cena — Haviamos proposto aos alunos da turma de terceira
série do Ensino Médio que construissem soélidos geométricos a partir de figuras
planificadas e apos isso calculassem a area total e volume dos solidos prontos. Os
sélidos que nao haviamos abordado a formula durante nossas aulas nao seriam
exigidos o calculo, porém queriamos pelo menos o nome de cada um deles. Os
discentes foram divididos em grupos de 7 alunos cada e quando comegaram a

construgao dos sdlidos, um dos grupos questionou sobre o prisma trapezoidal.

Figura 1 - Aimagem mostra a Figura 2 - Aimagem mostra
demonstracao das planificacdes de apresentacao dos materiais concretos
figuras geométricas aos alunos e explicagédo do conceito de

arestas, vértices e faces

Fonte: Imagens do acervo pessoal dos autores.  Fonte: Imagens do acervo pessoal dos autores.

Paula — Professor tem uma figura aqui que parece um prisma, mas tem as
bases de um trapézio qual o nome dela?

Ana — Tirei uma foto aqui pelo Google Lens e disse ser um prisma trapezoidal.
Confere, professor?

Jodao — Nunca tinha visto esse sdlido antes, o professor ndo mostrou em sala!
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Maria — Como sera que fariamos para calcular se ndo tem a férmula definida
para ele. Sera que podemos sequir a ideia que o professor falou sobre observar as
areas das faces por se trata de um prisma?

Pedro — Acredito que como temos duas faces em trapézio poderiamos calcular
a area delas e somar e depois calcular as outras areas.

Paula — O problema de fazermos assim é que para calcular a area do trapézio
vamos ter que encontrar a altura dele.

Maria — Se tirarmos um pedaco desse trapézio e colocarmos do outro lado
conseguimos montar um prisma retangular. Sera que conseguiriamos calcular dessa
forma, professor?

Analisando as perguntas dos alunos, podemos refletir que o uso de material
manipulativo trouxe para aqueles alunos uma nova percepgao sobre a geometria
espacial, transformando aquele momento de construgéo dos solidos geométricos, em
algo que despertou sua curiosidade e a vontade pesquisar sobre o assunto. Notamos
também que os alunos ja estavam comecgando a fazer abstragcbes, pensando em
diversas formas de como calcular area e volume da figura, sem o uso de uma formula
definida, mas usando os conceitos que foram passados durante as aulas, fazendo até
os alunos usarem a tecnologia para fins pedagogicos de pesquisa.

Além disso, a atengao dos alunos ficou totalmente focada para os materiais
(conforme as figuras 1 e 2), tirando a atencdo dos smartphones que eram tao
presentes durante as aulas. O episédio que nos chamou atengao foi um grupo que
durante nossa aula nos questionou sobre como poderiamos calcular o volume e area
total de um prisma trapezoidal, considerando que em nossas aulas ndo haviamos
demonstrado a féormula para o célculo.

A curiosidade que o material manipulativo trouxe para aquelas alunas foi
muito interessante, pois mesmo durante um horario que nao teria aula, elas quiseram
entender como aquele solido diferente dos que abordamos em nossa aula, poderia
ser calculado; algumas alunas foram assim, estimuladas a pesquisar sobre o assunto
e questionar como fazer.

Segundo Pontes (2018), o uso de material concreto ndo deve ser restrito
ao Ensino Fundamental onde € mais comum. O recurso de didatico deve estar

presente também no Ensino Médio. Ao notarmos a curiosidade que os materiais

256



concretos trouxeram aos alunos, a fixacdo de sua atencao e carater investigativo que
eles apresentaram, sé corroboram para mostrar que o uso deles no Ensino Médio

permite mudar o jeito que o aluno enxerga a matematica no dia-a-dia.

Cena Il — Redescobrindo a Geometria Plana

Descrigao da cena: Iniciamos com a parte tedrica sobre geometria com o
uso do datashow ensinando aos alunos sobre area e perimetro e as principais figuras
planas. Organizamos os alunos do terceiro ano do Ensino Médio em grupos de quatro
pessoas para manipular o Material Concreto Geoplano, que tem o objetivo de
desenvolver e aprimorar o conhecimento de area e perimetro. No primeiro momento,
apresentamos o Geoplano e cada dupla teve um tempo para familiarizar-se com o
Material Didatico (MD). Posteriormente, os alunos iniciaram a construcao de figuras

planas e o célculo de area e perimetro, conforme a figura 3.

Figura 3 - Alunos manipulando o Geoplano

/ b, /// g =
Fonte: Imagens do acervo pessoal dos autores.

Ana — Qual a principal diferenga entre a geometria plana e a geometria espacial?
Residente — A geometria espacial possui trés dimensbes e a geometria plana duas
dimensées Ou seja a espacial contém comprimento, largura e profundidade e a plana
apenas os lados como largura e comprimento.

Residente — Temos um recurso no Laboratiode Ensino de Matematica que é essencial

para aprender area e perimetro, que é o Geoplano. O Geoplano é um quadrado,
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formada por sem unidades, entdo cada quadradinho é formado por uma unidade de
area.

Joao — Como usamos pra calcular area de outras figuras, se ele é formado s6 por um
quedrado?

Residente — Além do quadrodo do Geoplano, temos a ligas e os quadradinhos de
E.V. A. As ligas formam o contornno das figuras, entdo podemos entender que temos
oS lados, e através da soma dos lados temos o perimetro. Os quadradinho de E.V.A.
preenchem o espacgo da figuras, entdo por meio deles encontramos a area da figura.
Davi — Professor porque n&o utilizamos o geoplano para outros conteudos da
Matematica pois com ele fica muito mais facil de entender e resolver as questées?
Residente — O Geoplano néo dar para ensinar todos os contetidos matematicos e
pela falta de material e conhecimento dos professores o recurso era deixado de lado.
E o conhecimento das formulas ndo devem ser deixados de lado, pois é o0 que vocés
usaram nos vestibulares.

Durante a manipulagdo do Geoplano, os alunos trabalharam a
concentragédo e coordenagdo motora, além de assumirem o papel principal na
construcdo do conhecimento matematico, com os questionamentos realizados
durante a aula, uma vez que, “...0 uso de materiais concretos objetiva melhorar a
resposta do nosso aluno as propostas pedagdégicas que nos, professores que ensinam
matematica, levamos para dentro da sala de aula” (Silva et al, 2023, p. 5).

Ademais, a concepgao do LEM vai além de um espaco fisico. Nesta escola,
desenvolvemos as atividades do LEM em uma sala de aula, sem a estrutura para
recebé-lo, usufruindo dos materiais que tinhamos; pois o Laboratério de matematica
da escola encontrava-se inativo. Neste contexto e para a utilizagdo do LEM como
metodologia de ensino de objetos de conhecimento matematico, o professor deve ter
conhecimento sobre seus materiais e ter criatividade para relaciona-los com o
conhecimento matematico, tendo em mente que o material ndo ira substituir a teoria,
mas sim torna-la mais facil de compreender; logo, é possivel tornar o LEM uma

realidade, mesmo nao tendo as melhores condigdes para desenvolvé-lo.
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Cena Ill — Tridangulos Pitagoricos em E.V.A.

Descrigao da cena: O residente (Figura 4) faz a explicagéo passo a passo
para um grupo de alunos. Cada grupo tinha 4 alunos integrantes; o residente utilizou
alguns triangulos pitagéricos em E.V.A., para facilitar a aprendizagem do objeto de
conhecimento que foi ensinado em sala de aula sobre geometria plana. A explicagao
foi realizada de forma nao usual, ao usarmos exemplos praticos e ilustragdes visuais
que facilitaram a compreensao. Além disso, encorajamos a interagdo, incentivamos
perguntas e discussdes para garantir que todos acompanhassem o raciocinio. Assim,
foi possivel desenvolver o maximo de atividades durante a aplicagdo do que foi
proposto, consolidando o aprendizado e adaptando as explicagcdes conforme a

necessidade dos alunos.

Figura 4 - Tridngulos pitagoéricos em E.V.A, manipulado pelo residente

Fonte: Imagens do acervo pessoal dos autores.

Figura 5 - Tridngulos pitagéricos em E.V.A, interac&o do residente

Fonte: Imagens do acervo pessoal dos autores.

Durante uma das aulas sobre geometria plana, em que fizermos o uso de
materiais manipuldveis com a supervisao do professor preceptor (Figura 5),

percebemos o quao importante e primordial € o uso de praticas ndo usuais, pois essas
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ajudam no aprendizado dos alunos, tornando a aula mais leve e atrativa; essa € uma
habilidade que deve ser desenvolvida nos professores, mas esse tipo de aprendizado
docente so se realiza na pratica. Ademais, inspira, motiva e orienta os alunos em seu
caminho de aprendizado. Um bom professor € aquele que se preocupa com o
desenvolvimento integral de seus alunos, ndo apenas academicamente, mas
emocionalmente. Ele busca entender as necessidades individuais de cada aluno e
adapta sua abordagem para ajuda-los a alcangar seu potencial. A paciéncia, empatia
e compreensdo sao qualidades essenciais de um bom educador, pois permitem
construir um ambiente de confianca e respeito reciproco.

Assim, pensar no uso de materiais concretos pode ser uma estratégia para
que os professores que ensinam matematica consigam trazer para sua pratica
docente, aulas mais dinamicas que extrapolam a ideia de que os alunos devem
apenas decorar as formulas e conceitos matematicos, dando um novo significado para
o ensino da matematica na sala de aula. Entretanto, € necessario que os professores
nao vejam os materiais como uma solugao definitiva para os problemas matematicos
no qual os alunos passam e, sim como mais um dentre muitos recursos que podem
ser utilizados no processo de ensino-aprendizado.

Segundo Fiorentini et al (1990), antes de optar por um material ou um jogo,
devemos refletir sobre o projeto politico-pedagdgico da escola, isto é: sobre o papel
historico da escola, sobre o tipo de aluno que queremos formar, sobre qual matematica
acreditamos ser importante para esse aluno. O professor entdo deve planejar qual
sera o papel do material concreto durante sua aula levando em consideragéo que o
material, quando mal utilizado, podera até atrapalhar a concentracédo e foco dos
alunos, caso nao seja definido qual sua aplicabilidade dentre os conceitos
matematicos que deverao ser ensinados e aprendidos. Além disso, os professores
devem refletir sobre quais os interesses dos alunos para com a matematica podendo
dessa forma alinhar suas expectativas com a realidade de seus alunos. Assim, os
materiais concretos devem ser vistos com uma ferramenta para o professor € ndo a

solugao dos problemas do ensino-aprendizagem do aluno.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O uso dos materiais concretos permitiu aos alunos a experiéncia de
estruturar, interpretar, visualizar, conjecturar, adequar e comunicar as estratégias
utilizadas no confrontamento das situagées-problema melhorando assim a construgao
mental dos solidos geométricos, além disso os alunos demonstram maior atengao as
explicacdes, despertando sua curiosidade para a matematica, pois o uso desse
recurso de didatico traz ao aluno a ideia de ser uma aula diferente do usual,
proporcionando ao professor o papel de inovador, criativo e que busca construir um
ambiente didatico ao aluno, extrapolando assim o usual, isto &, ler, interpretar e
calcular trazendo dessa forma novas percepgdes ao universo do aluno.

As vivéncias aqui relatadas durante o Programa Residéncia Pedagdgica
acrescentaram na construcdo dos saberes docentes dos residentes, dado que
proporcionou a articulagédo dos saberes matematicos com novas metodologias de
ensino, uma realidade diferente do que presenciaram enquanto alunos. O contato na
formacéao inicial, com materiais didaticos que tornam a aprendizagem matematica
prazerosa e significativa, tem grande impacto na pratica dos futuros professores de
matematica.

Portanto, os materiais concretos sao necessarios para o0 ensino-
aprendizagem da geometria, pois através da manipulagdo dos materiais pedagdgicos
ludicos os alunos conseguem compreender as formas geométricas e, assim, facilita
esse complexo processo caracteristico da componente curricular matematica. Deste
modo, é evidente a necessidade da implantacdo do LEM nas escolas e a utilizagao de
todos os MD’s que fazem parte do seu acervo. Tendo em vista que, o LEM nao é
somente um depdsito de materiais concreto, mas um ambiente em que professores e

alunos aperfeicoam o conhecimento matematico.
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17. JOGOS COMO RECURSO METODOLOGICO PARA O ENSINO DE
MATEMATICA: uma experiéncia no Programa Residéncia Pedagégica

Mauro Guterres Barbosa’?

Laine Silva Ramos’

Renata Gomes de Oliveira™
Rodrigo Jorge Paix&o Pinheiro’®
Mayrane Feitosa de Oliveira’®
Syliman Lyandra Lima Coqueiro”’
Alessandro Magno Silva e Silva’®

INTRODUGAO

O programa Residéncia Pedagogica (PRP) foi oferecido pela Coordenacgao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior para discentes da graduagao
(CAPES) que estivessem num curso de licenciatura a partir do 5° periodo, ou que
tenham concluido mais que 50% do curso. No programa estiverem envolvidos os
discentes da graduacao, residentes; docentes da escola de residéncia, preceptores;
e o docente da universidade, orientador.

A organizagao das atividades foi feita em trés semestres, acontecendo da
seguinte maneira: no primeiro ocorreu preparagao tedrica dos residentes; no segundo
iniciou-se o contato com a escola campo e elaboragao do projeto de intervengao; o
terceiro foi dedicado a aplicacédo do projeto e escrita do relatorio final.

Os orientadores do programa organizaram um projeto que serviu como
norteador para o desenvolvimento de pesquisas dos residentes durando toda a sua
vivéncia no PRP. Os residentes de matematica estiveram vinculados ao projeto
denominado de “Um projeto integrador para a formagao do professor que ensina
matematica: STEAM com jogos”.

O Science, Technology, Engineering, Arts e Mathematics - STEAM foi

buscado por ter como caracteristica uma metodologia ativa de aprendizado, onde o

2 Mauro Guterres Barbosa (Docente Orientador do Subprojeto de Matematica no Campus S&o Luis no
ciclo de 2022-2024)

3 Laine Silva Ramos (Residente do ciclo 2022-2024)

"“Renata Gomes de Oliveira (Residente do ciclo 2022-2024)

5 Rodrigo Jorge Paix&o Pinheiro (Residente do ciclo 2022-2024)

"®Mayrane Feitosa de Oliveira (Residente do ciclo 2022-2024)

7 Syliman Lyandra Lima Coqueiro (Residente do ciclo 2022-2024)

8 Alessandro Magno Silva e Silva (Preceptor do ciclo 2022-2024)
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estudante esta no centro. Ela auxilia no desenvolvimento cognitivo e o senso critico,
favorecendo também o amadurecimento social e psicolégico. Essa metodologia pode
ser usada em turmas infantis, com brincadeiras que desenvolvam suas habilidades
cognitivas, e em grupos avangados, com projetos interdisciplinares que possibilitem
estimulo para solugdo de problemas, com o elemento de cooperatividade, e o
professor exercendo o papel mediador.

Como o STEAM é uma metodologia inovadora, ela possibilita ministrar as
aulas de forma mais dindmica e atrativa para os discentes. Dito isto, construimos a
proposta que mesclou os jogos com esta metodologia. A jungao se torna algo possivel
pela maneira com que os jogos, de acordo com Chapman (2008), podem estimular os
alunos, desafiando-os, da mesma maneira que proporciona diversao, desencadeando
interesse em solucionar problemas matematicos, tendo potencial de haver uma
reducao na rejeicdo, muitas vezes existente, com componente curricular matematico.

Somado as ideias de Chapman (2008), Alves, Mello Arruda e Passos (2023)
apontam que uso de jogos apresenta contribuicbes que permeiam diferentes
momentos da sala de aula, podendo ser utilizado no diagndéstico para a identificagéao
de conhecimentos prévios, no inicio um novo objeto de conhecimento e na fase de
avaliagbes com o intuito de verificar a aprendizagem. Moreira (2014) faz uma

consideragao pertinente. Afirma que:

Os jogos, quando bem-preparados, tornam-se um instrumento de construgao
do conhecimento, mas para isso é importante fazer toda uma investigagao
para saber quais jogos sdo Uteis e confiaveis, para, assim, trabalha-los em
sala de aula, possibilitando lidar com todas as situagdes possiveis que podem
acontecer (Moreira, 2014, p. 10).

Diante das ideias discorridas anteriormente, os autores deste texto
subdividiram-se em dois grupos para o desenvolvimento de pesquisas teoricas, as
quais foram publicados com os titulos: “Role-playing game para o ensino de
matematica: uma revisao bibliografica em pesquisas stricto sensu” e “O jogo como
processo metodoldgico refletido nas comunicagdes cientificas do ENEM”.

A primeira pesquisa mencionada direcionou a reflexao tedrica sobre o RPG
como uma metodologia de ensino para ser usada na componente curricular de

matematica. Esta foi norteada pelo seguinte questionamento: Como o Role-playing
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game — RPG contribui para o ensino de Matematica na Educagao Basica? A hipétese
foi: O RPG pode proporcionar aos discentes conhecer, rever, relacionar e aprofundar
os conhecimentos sobre Grandezas e Medidas.

A segunda pesquisa visou observar, de maneira critica, as caracteristicas
do jogo ao ser utilizado como metodologia de ensino para os objetos de conhecimento
da matematica. A pergunta norteadora foi: O que revelam as pesquisas publicadas
nos anais do ENEM sobre jogos no processo de ensino aprendizagem da
matematica?

O objetivo principal desta pesquisa é compreender como o Programa
Residéncia Pedagdgica proporciona desenvolvimento profissional com atividades
relacionadas ao uso de jogos como recurso didatico para o ensino da matematica. O
problema identificado foi: Quais caracteristicas do PRP, com atividades que envolvem
0 jogo como recurso didatico, colaboram para o desenvolvimento profissional de
professores que ensinam matematica? Hipoteticamente, o uso de jogos colabora com
a formacao inicial de professores por apresentar um tipo de ensino nao usual para o
Ensino Médio.

Apresentamos como objetivos secundarios, realizar uma aproximagao
entre as pesquisas aqui mencionadas e publicadas pelos autores, tendo em vista que
ambos 0s grupos recorreram ao uso de jogos como recurso pedagogico, e vale
ressaltar que a aproximacdo nao sera apenas tedrica, uma vez que realizaram a
aplicagao dos projetos.

A sessédo seguinte foi desenvolvida trazendo os aspectos metodoldgicos
desta pesquisa e daquelas que foram mencionadas anteriormente, a fundamentagao
tedrica aconteceu por meio da argumentagdo do uso do jogo como recurso
pedagdgico. Posteriormente apresentaremos a narrativa dos autores, contando um
pouco da vivéncia durante a aplicagao das propostas e por fim a analise a respeito de

ambas as pesquisas.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por ser qualitativa de carater documental,
pois, a analise documental é, conforme expressa Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009,

p. 5), “[...] um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreenséo,
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compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos”. Os documentos que
serviram como elementos de pesquisa foram produzidos pelos proprios autores em
publicacdes em revista e evento cientifico respectivamente, tais como: REAMEC e o
ENALIC. Desta forma, assumimos uma perspectiva de pesquisa narrativa, e sendo
assim, as narrativas pedagogicas sdo “textos predominantemente narrativos e
autobiograficos, escritos para compartilhar licdes aprendidas a partir da experiéncia,
da reflexdo sobre a experiéncia, da observagao da pratica dos pares, da discussao
coletiva, da leitura, do estudo e da pesquisa” (Prado et al., 2011, p. 145). Na seg¢ao
intitulada Narrativas de Vivéncias, os autores articulam suas producdes cientificas
com episodios narrativos de suas experiéncias no PRP.

Nesta se¢cdo abordamos a metodologia utilizada nos artigos publicados
revista REAMEC no ENALIC, respectivamente sobre: Role-playing game para o
ensino de matematica: uma revisao bibliografica em pesquisas stricto sensu e O jogo
como processo metodoldgico refletido nas comunicagdes cientificas do ENEM.

Explanamos também a metodologia utilizada no presente trabalho, a saber:
metodologia narrativa com foco em narrativas pedagdgicas, onde narramos nossas

vivéncias enquanto residentes do Programa Residéncia Pedagdgica.

RPG PARA O ENSINO DE MATEMATICA: uma revisio bibliografica em

pesquisas stricto sensu

O procedimento técnico utilizado para a coleta de dados foi a pesquisa
bibliografica, visando entender como as pesquisas abordam o ensino da matematica
com o uso do jogo RPG. Utilizando o Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES,
foram encontrados 305 resultados relacionados ao RPG, dos quais somente 8
estavam ligados a matematica. Apos analise dos titulos e resumos, todos os estudos
foram considerados relevantes para a pesquisa em questao.

A fase de aprofundamento envolveu uma leitura minuciosa e critica das
pesquisas selecionadas, com o objetivo de entender como os jogos contribuem para
o ensino de matematica. Esse processo de leitura foi orientado por técnicas sugeridas
por Marconi e Lakatos (2017), visando obter uma compreensdo completa dos textos

analisados.
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A analise dos dados coletados foi qualitativa, focada em compreender as
contribuicdes do RPG para o ensino de matematica, em vez de quantifica-las. Os
pesquisadores reconheceram sua abordagem como qualitativa neste estudo.

Apds compreender os cenarios presentes nas Comunicagdes Cientificas,
0S pesquisadores planejaram usar esses estudos como subsidio tedrico para a
criagao de seu proprio RPG, observando como outros autores utilizaram esse recurso

pedagdgico no ensino da matematica.

O JOGO COMO PROCESSO METODOLOGICO REFLETIDO NAS
COMUNICAGOES CIENTIFICAS DO ENEM

Este estudo, derivado do exame das Comunicagdes Cientificas
apresentadas nos encontros do Xlll e XIV ENEM, constitui uma pesquisa bibliografica,
uma vez que esta “é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2008, p. 50). Inicialmente, foram
selecionados trabalhos cujos titulos continham a palavra-chave "jogo", focando nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéo de Jovens e Adultos e
Ensino Técnico, abordando o uso de jogos interativos na componente curricular de
matematica.

Foram encontrados 95 trabalhos, dos quais 78 eram do XIIl ENEM e 17 do
XIV ENEM. Em seguida, foram analisados os resumos desses trabalhos, resultando
na selecdo de 39 artigos do XllII ENEM que tratavam dos jogos interativos como
metodologia em sala de aula, descartando os do XIV ENEM por tratarem a tematica
de forma meramente tedrica.

A critério de organizacgao, utilizamos as unidades tematicas de Matematica
para o Ensino Fundamental da BNCC para organizarmos as Comunicagdes
Cientificas selecionadas. Durante a categorizagdo, algumas comunicagdes
abordavam mais de uma unidade tematica, sendo classificadas naquela em que
davam maior énfase.

Apos essa selecdo, ocorreu a leitura detalhada das comunicacdes
enquadradas nas unidades tematicas, destacando as potencialidades do uso de jogos

nos artigos analisados e refletindo sobre sua eficacia como metodologia facilitadora
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no processo de ensino-aprendizagem dos educandos, além de buscar pontos

convergentes entre as comunicagdes selecionadas.

Narrativas

Na presente pesquisa, foi feito o uso das narrativas com foco em narrativas
pedagogicas, apresentando situagdes vivenciadas pelos autores e residentes do
Programa Residéncia Pedagodgica atuantes em uma escola publica do municipio de
S&o Luis — MA. Segundo Souza (2008), a metodologia narrativa permite “um
conhecimento sobre si, sobre os outros e o cotidiano” (p. 90). Conforme teorizaram
Prado e Soligo (2007),

Sob a expressdo ‘narrativas pedagdgicas’ estdo abrigados textos
predominantemente narrativos, escritos pelos préprios educadores, que
compartilham licdes aprendidas a partir da experiéncia, da reflexdo sobre a
propria experiéncia, da observacdo da pratica dos pares, da discussao
coletiva, da leitura, do estudo, da pesquisa — s&o memoriais, novelas de
formagéo, cartas pedagogicas, cronicas do cotidiano, depoimentos, diarios,
relatos de experiéncia e de pesquisa, dentre outros (p. 20).

Utilizamos narrativas pedagdgicas, pois acreditamos que esta tem o poder
de criar um alicerce na aprendizagem de forma continua e eterna que se farao
presentes na formacédo docente. A metodologia narrativa € uma abordagem de
pesquisa que se baseia na utilizacao de narrativas como principal forma de coletar,
analisar e apresentar dados. Geralmente, essa metodologia envolve a coleta de
narrativas através de entrevistas, diarios, relatos escritos ou outras formas de
expressao narrativa. Os dados coletados sé&o entdo analisados em busca de padrées,
temas recorrentes e significados subjacentes.

Uma das principais vantagens da metodologia narrativa € sua capacidade
de capturar a complexidade e a riqueza das experiéncias humanas, permitindo uma
compreensao mais profunda e contextualizada dos fendmenos estudados. Além
disso, essa abordagem valoriza a voz e a experiéncia dos participantes da pesquisa,

promovendo uma maior inclusdo e empoderamento.
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Portanto, apresentaremos o resultado da aplicacdo de propostas
pedagdgicas por meio de narrativas pedagodgicas vivenciadas por cada um dos

autores em turmas do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para os estudantes, a matematica pode ser vista como algo de dificil
compreensao. Portanto, buscamos tratar a matematica de forma ludica, com a
intencdo de provocar os alunos a aprenderem a construir o seu préprio conceito dos
diversos conteudos matematicos, para que dessa forma, eles observem que a
matematica ndo € um ‘bicho de sete-cabecas’ e entendam que eles possuem
condigdes suficientes para se tornarem protagonistas do proprio conhecimento.

As aulas de matematica sdo marcadas pela explicagéo oral, bem como pela
memorizagao por meio de exercicios mecanicos realizados por parte dos docentes
(BRASIL, 1998). Essa pratica passa a ser refutada e a participacdo ativa dos
educandos no processo de aprendizagem passa a ser valorizada nesse processo.
Assim, defendemos que atividades ludicas s&o oportunidades para o engajamento
dos alunos e para a aprendizagem em matematica.

Conforme os PCN (Brasil, 1998) existem diversas metodologias de ensino
que os educadores sao capazes de assumir como base para construcido da sua
prépria pratica docente de forma a facilitar o processo de aprendizagem dos alunos,
dentre as quais podemos destacar a insercdo do ludico na sala de aula através da
aplicacdo de jogos. A presenca de jogos nas aulas de matematica ajuda no
desenvolvimento de varias habilidades nos alunos estimulando a criatividade e

participacao dos mesmos. Portanto,

O professor, na heterogeneidade de seu trabalho, esta sempre diante de
situagdes complexas para as quais deve encontrar respostas, e estas,
repetitivas ou criativas, dependem de sua capacidade e habilidade de leitura
da realidade e, também, do contexto, pois pode facilitar e/ou dificulta a sua
pratica (Azzi 2012, p. 52).
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A inclusdo de jogos na sala de aula traz consigo diversos beneficios, bem
como a desmistificacdo do erro, pois muitos alunos se sentem desestimulados a
participar das aulas, uma vez que o erro no ambiente escolar, muitas vezes é
compreendido como um ‘fracasso’; os alunos viram motivo de zombaria por erros
cometidos, criando assim uma barreira psicoldgica no educando.

“‘Na nova concepgao de erro, este é interpretado como parte natural,
inevitavel e indispensavel ao processo de aprendizagem” e “o erro constitui-se numa
oportunidade para o professor mostrar seu respeito ao aluno, pois o aluno nio erra
porque deseja; e mais, o erro € pista (dica) para a realizagdo de sondagem as suas
possiveis causas (Lorenzato, 2006, p. 50).

Dessa forma, com a aplicagédo de jogos, o erro é tratado com mais
naturalidade e o proprio estudante, mesmo que perdendo, buscara aperfeigcoar-se
para ganhar dos colegas sem pressao psicoldgica. Grando (2000) afirma que “O
resultado de uma partida nao favoravel leva-o a sugerir que a estratégia de jogo
adotada nao foi bem definida, ou que ele nao esteve atento as jogadas do adversario,
implicando na necessidade de analisar os erros ou conjunto de erros cometidos.”
Sendo assim, o jogo pode atuar como um facilitador no processo de aprendizagem
dos educandos.

Portanto, torna-se necessario o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas que despertem o interesse dos alunos no processo de aprendizagem, e
para auxiliar nesse processo, alguns autores apontam a utilizagao de jogos como uma
metodologia facilitadora dos quais podemos citar os trabalhos de Ambrozi (2017);
Souza et al (2016); Strapason (2011), os quais indicam que a aplicagcédo de jogos de
forma consciente, planejada e com os objetivos bem alinhados, torna-se uma
metodologia mais eficaz que a simples definicdo e resolugéo de exercicios exemplo
realizados pelo educador.

Em muitas escolas, a pratica de jogos passou a se tornar comum. Em varios
documentos que orientam o fazer pedagdgico no Brasil, ha textos que orientam sobre

0 uso de jogos em sala de aula.

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a
criatividade na elaboragao de estratégias de resolugdo e busca de solugdes.
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Propiciam a simulagéo de situagdes-problema que exigem solugdes vivas e
imediatas, o que estimula o planejamento das agbes; possibilitam a
construgdo de uma atitude positiva perante os erros, uma vez que as
situacdes sucedem-se rapidamente e podem ser corrigidas de forma natural,
no decorrer da a¢do, sem deixar marcas negativas [...] (Brasil, 1998, p. 46).

Ainda conforme os PCN para o ensino da Matematica:

Os jogos podem contribuir para um trabalho de formacdo de atitudes -
enfrentar desafios, langar-se a busca de solugdes, desenvolvimento da
critica, da intuigdo, da criacdo de estratégias e da possibilidade de altera-las
quando o resultado ndo é satisfatorio - necessario para aprendizagem da
Matematica (Brasil, 1998, p. 47).

Além dos PCNs, a indicagao sobre utilizagdo de jogos também se encontra

presente na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), quando preconiza que

os professores podem fazer uso de metodologias diversas, de modo a tornar o ensino

mais dinamico e atrativo, como por exemplo, por meio do uso de jogos.

Assim sendo, a utilizagdo de jogos nas aulas de Matematica pode ser um

recurso metodolégico eficaz no sentido de motivar no processo de ensino-

aprendizagem para alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio e se forem bem

aplicados podem desenvolver varios aspectos positivos nos educandos. Sobre a

aplicacao de jogos no Ensino Fundamental e Médio, Silva et al., (2013) afirmam que

€ necessario:

[...] o envolvimento dos educandos nas brincadeiras, jogos e desafios
apresentados e construidos. Os varios conteudos matematicos trabalhados
de forma ludica e prazerosa com alunos do Ensino Fundamental e Médio tém
grande relevancia. Os alunos percebem que é possivel aprender Matematica
de forma ludica, recreativa e divertida, tendo maior aprendizagem em relagao
aos conteludos estudados, bem como contribuindo para o aumento da
criatividade, criticidade e inventividade no ensino da Matematica (Silva et al.,
2013, p. 28).

Para Freire (1996, p. 27), “... ensinar ndo é transferir conhecimento, mas

criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgcao”, sendo

assim, com a aplicagdo de jogos, os alunos poderdo participar diretamente na

construgao no processo de ensino aprendizagem.
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Consoante ao exposto, Pinto (2008), complementa que:

A Matematica pode ser mais prazerosa com a aplicacdo de jogos,
brincadeiras, entre outros. Para os alunos com maiores dificuldades no
aprendizado matematico, o ludico proporciona uma situagdo favoravel e
consequentemente, na aprendizagem das quatro operagdes (Pinto, 2008, p.
4).

Portanto, a utilizagdo de jogos nas aulas de matematica € uma
possibilidade de diminuir bloqueios de muitos alunos que temem esta componente
curricular. Por meio do uso de jogos, estes alunos poderdo se motivar e apresentar
melhor desempenho relacionado ao processo de aprendizagem (Borin, 2002).

Mello Arruda e Passos (2023) acrescentam que os jogos podem estar
presentes em varios momentos na sala de aula, como por exemplo, no diagndstico
para reconhecimento de conteudos prévios durante a aquisicao de novos conteudos,
bem como na sistematizacdo desses conteudos em processos avaliativos, isto é,
como forma de verificacdo de aprendizagens.

Segundo Silva e D’avila (2020), “...ao se utilizar de atividades ludicas no
contexto educacional, pode-se afirmar que seu alcance contribui de forma significativa
no processo de ensinar e aprender matematica na escola, posto que a matematica é
uma constru¢ao humana” (p. 234).

Assumimos a perspectiva que o Role-playing Game (RPG) pode ser
favoravel como metodologia de ensino no contexto educacional em comunhdo com
as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando que sua
aplicagéo, enquanto ferramenta pedagodgica, possibilita aos alunos exercitar as
resolugcdes de situagdes problemas, aplicar conceitos em situagdes praticas da vida
cotidiana, interdisciplinaridade, oratéria, leitura, interpretacdo e producao textual,
preocupagao e respeito com o proximo, cooperagéo e desenvolvimento do objeto de
conhecimento proposto (Ricardo, 2020). Foram essas as nossas expectativas gerais
nessa pesquisa.

O RPG, enquanto ferramenta pedagdgica, utiliza caracteristicas que
estimulam, de acordo com Riyis (2004): a pesquisa, a tomada de decisdes, a
criatividade, a interagdo social e a cooperatividade; favorecendo a criagcdo de um

ambiente estimulador e ludico para os participantes.
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Seguindo essa mesma vertente, Marcatto (1996) nos diz que o RPG poder
ser util por estimular a imaginagdo e a criatividade em um ambiente controlado,
possibilitando aos discentes o vivenciar e extravasar de suas tensdes de uma vida
cheia de rotinas, em um processo de tomada de consciéncia e entendimento sobre
varios temas, garantindo-lhes melhores condi¢cdes para lidar com os problemas da
realidade, na medida em que a aventura proposta seja criteriosa, uma vez que esta
deve ser escolhida de acordo com o nivel de compreenséao dos participantes.

Com isso, entendemos que o RPG pode ser favoravel como metodologia
de ensino no contexto educacional em comunhdo com as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando que sua aplicagdo, enquanto
ferramenta pedagdgica, possibilita aos alunos exercitar as resolugdes de situagdes
problemas, aplicar conceitos em situacbes praticas da vida cotidiana,
interdisciplinaridade, oratdria, leitura, interpretagcédo e produgéao textual, preocupacao
e respeito com o préximo, cooperagao e desenvolvimento do objeto de conhecimento
proposto (Ricardo, 2020).

O RPG gira em torno de um objetivo comum que, para se alcancar, é

necessario a contribuicdo de cada participante. Assim,

O RPG né&o é competitivo. A diversdo ndo esta em vencer ou derrotar os
outros jogadores, mas sim utilizar a inteligéncia e a imaginacao para, em
cooperagao com os demais participantes, buscar alternativas que permitam
encontrar as melhores respostas para as situagdes propostas pela aventura.
E um exercicio de dialogo, de decisdo em grupo, de consenso (Marcatto,
1996, p. 15).

Silva (2014) afirma que a principal vantagem do RPG como metodologia &
a de permitir a socializagao, afinal, por ser um jogo cooperativo, cada jogador deve
participar ativamente com suas habilidades e conhecimentos para ser possivel
alcancgar o sucesso, estimulando o trabalho em equipe ao lado da diversdo. Sendo
assim, todos os discentes devem participar da atividade proposta.

O RPG é um exercicio ludico com capacidade de criar uma zona de
cooperagao entre os participantes, proporcionando oportunidades de, em conjunto,
resolverem problemas gerando novas aprendizagens através da interagdo dos
jogadores entre si na aventura, de forma que isso permita mais auxilio no processo

de ensinar e aprender matematica.
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O RPG pedagodgico ¢é igual a qualquer outro RPG, exceto por algumas
particularidades, o que possibilita o uso de qualquer sistema de regras ou
ambientacdo. Assim, o professor deve buscar as regras e ambientagées que mais se
adequem aos objetivos pretendidos para possibilitar o melhor aproveitamento da
situacao, estimulando nos discentes, a aquisicdo de habilidades, o conhecimento

matematico abordado, e caracteristicas sociais, afetivas e cognitivas.

NARRATIVAS DE VIVENCIAS

Na segdo que se inicia apresentamos as narrativas pedagdgicas dos
residentes do Curso de Matematica Licenciatura ao realizarem a aplicacdo das
propostas pedagodgicas desenvolvidas ao longo do programa de Residéncia

Pedagdgica.

Narrativas do uso do Bingo das Poténcias para o ensino de propriedades de

potenciagao

Nesta secdo serdo descritos e analisados, através de narrativas

pedagdgicas, os dados obtidos através da aplicacdo do jogo Bingo das Poténcias.

Figura 1 - Exemplo de como o estudante pode ganhar no Bingo das Poténcias
BINGO BINGO BINGO
6|5 5|3 Tt

7 2 10( 1 112 | 4
q |4 98 0|6 |7

Fonte: Autores, 2024.

Ao iniciar, cada estudante recebeu a sua cartela, e a residente comegou a
dindmica do jogo, escolhendo um aluno para escolher uma das expressdes no
recipiente preparado.

A primeira expressdo a ser tirada/selecionada foi: 1°+22+5', que tem como
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resultado o numero 10.

A residente solicitou aos alunos que prestassem muita atencio ao resolver
as expressdes e que ndo se esquecessem de marcar a cartela caso o numero
correspondente fosse sorteado.

Antes de pedir para outro aluno retirar/selecionar outra expressao, a
residente esperou uns minutos para que os estudantes respondessem. Dando
sequéncia a dinamica, a proxima expressao retirada por um aluno foi: (1/3)-3-19, que
tem como resultado o numero 7.

Apds uns minutos, a residente escolheu mais um aluno e a terceira
expressao retirada foi: 61+35/6, que tem como resultado o niumero 6.

Como ninguém tinha conseguido resolver, a residente escolheu mais um
aluno e a quarta expresséo retirada foi: 5%-42, que tem como resultado o niumero 9.

Logo apds, a residente escreveu a quarta expressao na lousa; dois alunos
anunciaram que haviam conseguido formar uma linha e uma diagonal, resultando em
dois vencedores no jogo, cada um deles recebendo um prémio.

Apods premiar os dois alunos, a residente explicou na lousa todas as
expressdes sorteadas, mostrando aos alunos como poderiam ter respondido e
possivelmente também ganhado. Observando a empolgacao e animagao dos alunos,
a Residente 1 decidiu perguntar:

Residente 1: Vocés gostariam que eu realizasse mais uma rodada do jogo
Bingo das Potencias?

‘Toda a turma respondeu que sim, demonstrando bastante interesse e
motivagao’

Residente 1: Entdo eu peco para que vocés apaguem oS numeros que ja
foram sorteados, para que possamos comegar de novo.

Como pode ser compreendido no dialogo acima, foi notavel o entusiasmo
e o envolvimento dos alunos no jogo Bingo das Poténcias, evidenciado pelo forte
interesse e motivacdo demonstrados pela turma ao responder afirmativamente a
proposta da residente autora. A iniciativa da residente em oferecer uma nova rodada
do jogo, foi muito bem-vista, pois além de estimular o aprendizado de forma ludica e
participativa, refor¢ca o engajamento dos estudantes.

Ao solicitar que os numeros ja sorteados fossem apagados, ela garantiu a

igualdade de oportunidades para todos participarem novamente da atividade,
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mantendo um ambiente justo e colaborativo em sala de aula. Essa abordagem
pedagdgica combina diversao, aprendizado e inclusao, promovendo um ambiente
propicio para o desenvolvimento académico e social dos alunos.

Iniciando a nova rodada, com o mesmo esquema de sortear as expressoes,
sendo essas diferentes das anteriores, a residente escolheu um aluno para tirar uma
das expressdes do recipiente. A primeira expressio da segunda rodada foi: 2-1+15/8,
que tem como resultado o numero 2.

No mesmo esquema da primeira rodada, antes de pedir para que outro
aluno retirasse outra expressao, a residente dava uns minutos para que os estudantes
respondessem. A segunda express&o selecionada por um aluno foi: (1/3)2-19, que
tem como resultado o numero 10.

A terceira expressédo retirada por um aluno foi: 22+23/4, que tem como
resultado o nimero 6; a quarta expresséo selecionada por um aluno foi: 33-42-2' que
tem como resultado o numero 9.

Semelhantemente a primeira rodada, como ninguém tinha conseguido
ainda, a residente escolheu mais um aluno e a quinta expressao retirada foi: 33-42-22,
que tem como resultado o numero 7. Diferente da primeira rodada, apenas um aluno
conseguiu fazer uma coluna em sua cartela, sendo ele o unico premiado, depois de 5
expressoes sorteadas.

Na Figura 2, observa-se o registo do unico aluno que conseguiu formar uma
coluna em sua cartela, e assim ganhar o jogo. Da mesma forma que ocorreu na
primeira rodada, a residente procedeu com a explicagdo na lousa de todas as
expressdes sorteadas, orientando os alunos sobre como resolvé-las e alcangar suas

solugdes, como pode ser ilustrado na Figura 3.
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Figura 2 - Registro do caderno do aluno campeéo

T BINGO |
| 2 140/5 |
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Fonte: Autorés, 2024.

Figura 3 - Registro da lousa com a resolugao das expressdes
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Fonte: Autores, 2024.

Podemos inferir que a incorporagdo de jogos no ensino de matematica

dentro da sala de aula emerge como uma estratégia mais cativante e motivadora para

os estudantes.

Outro motivo para a introducdo de jogos nas aulas de matematica é a
possibilidade de diminuir bloqueios apresentados por muitos de nossos
alunos que temem a Matematica e sentem-se incapacitados para aprendéla.
Dentro da situagao de jogo, onde € impossivel uma atitude passiva e a
motivacdo é grande, notamos que, ao mesmo tempo em que estes alunos
falam Matematica, apresentam também um melhor desempenho e atitudes

mais positivas frente a seus processos de aprendizagem (Borin, 1996, p. 9).

Ao envolver os alunos em atividades ludicas, onde a passividade é
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impossivel e a motivagéo € alta, observamos uma melhoria notavel no desempenho e

nas atitudes positivas em relagdo ao processo de aprendizagem matematica.

Narrativas do Jogo de Tabela para o ensino de multiplicagdo e divisdo de

potencias

Nesta secdo sao descritos e analisados, através de narrativas
pedagogicas, os dados obtidos através da aplicacdo de um jogo de tabelas. Cada
aluno recebeu duas tabelas, uma de multiplicacdo de poténcias de mesma base e
uma de divisdo de poténcias de mesma base. A residente explicou por meio de
representacdo no quadro, como funcionaria o preenchimento da tabela. A

representacao utilizada esta representada nas figuras 4 e 5.

Figura 4 - Representacdo de como preencher a tabela
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22
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24

25

26

Fonte: Autores, 2024.

Figura 5 - Representagdo de como preencher a tabela

+4)22 23 | 2¢ | 25 | 26
..
z/l/

Fonte: Autores, 2024.
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As figuras 4 e 5 representam as tabelas entregues aos alunos; as
marcagdes em vermelho indicam a explicagao da residente sobre como as operagdes
seriam resolvidas. Ela enfatizou aos alunos a importancia de prestarem atencao ao
preencher a tabela de divisdo, pois alguns resultados poderiam apresentar expoentes
negativos.

Apos todas as explicagdes sobre como resolver as operagdes e como
preencher as tabelas, a residente anunciou mais uma observagao, que ganharia o
aluno que preenchesse as duas tabelas primeiro e apresentasse nas mesmas todas
as respostas corretas; sendo assim, quando um aluno anunciasse que preencheu
todas as tabelas os demais deveriam continuar preenchendo, pois poderia ocorrer que
o aluno anterior tenha errado alguma operagé&o.

Sem apresentagdo de duvidas sobre o jogo e sobre como realizar as
operacgoes, a residente iniciou a atividade, anunciando que ja poderiam comegar a
preencher as tabelas. Enquanto os alunos estavam preenchendo, a residente ficou
circulando pela sala, a fim de monitorar os alunos e analisar quais eventuais
dificuldades os alunos encontrariam. Percebemos a empolgacao e o desejo de ganhar
em cada aluno e todos, sem excegao, participaram do jogo. A figura 6 apresenta o
registro feito de alguns calculos e tabelas preenchidas corretamente por uma aluna.
Outro aluno anunciou ter preenchido todas as tabelas, que foram analisadas e assim,

o aluno B foi considerado o segundo ganhador do jogo.

Figura 6 - Aluna A preenchendo as tabelas|de poténcias

Fonte: Autores, 2024.

O jogo foi encerrado com éxito e observamos a participagdo ativa dos

alunos e que todos entenderam como realizar as operagdes envolvendo poténcia. Os
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alunos queriam continuar jogando para saber quem seriam os préximos ganhadores,
pois de fato gostaram da metodologia adotada.

Ao final do jogo a residente realizou algumas perguntas para avaliar se os
alunos compreenderam o real objetivo do jogo, que era revisar as propriedades de
multiplicacao e divisdo de poténcia de mesma base por meio de um jogo de tabelas

contendo poténcias.

Residente: Vocés entenderam como realizar multiplicagdo e divisdo de
poténcias de mesma base? Caso fosse um assunto presente em uma prova,
vocés conseguiriam responder?

Aluno A: Sim, entendemos e ja tinhamos certo conhecimento do conteudo,
porém ainda erravamos quando era divisdo devido as vezes resultar em
expoentes negativos. Caso fosse um assunto abordado em prova,
saberiamos responder, pois o0 jogo ajudou a fixar como realizar as operagbes.
Aluna B: Vocés poderiam falar para nossa professora nos ensinar por meio
de jogos? E mais facil.

Das falas acima, podem compreender que a proposta do jogo de construir
o conhecimento matematico de uma maneira n&o usual, proporcionando uma
abordagem descontraida para os alunos aprenderem, foi bem-sucedida,
considerando as manifestagdes dos alunos que chegaram inclusive a solicitar que
faldassemos com o professor da sala para que este utilizasse essa estratégia mais

vezes.

NARRATIVAS DO USO DO RPG COMO RECURSO DIDATICO

O RPG foi escolhido para ser usado como jogo pedagdgico por causa de
sua capacidade de exercitar cooperatividade, tomada de decisdes e interagdo social.
O jogo foi ambientado em um mundo medieval fantasioso, como no mundo de O
Senhor dos Anéis, com a intengdo de tornar o jogo mais atrativo. Os participantes
ingressaram em uma aventura com objetivo de desativar uma Torre Mistica e
passariam por desafios e os alunos s6 poderiam avangar no jogo com conhecimentos
matematicos.

Para evitar que os jogadores fugissem dos desafios que envolviam
Grandezas e Medidas, parte destes obstaculos eram aqueles que os impediam de
prosseguir no jogo; assim a Matematica foi inserida em situagbes em que apenas

resolvendo esses desafios, era possivel continuar no jogo. Exemplo: Para conseguir
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uma informacéao que é necessaria, os jogadores deveriam ajudar uma pessoa a saber
quantos litros de agua estao sendo armazenados em barris cilindricos.

Com a intencao de tornar a experiéncia imersiva, limitamos o uso do celular
durante o jogo; o celular teve a fungdo apenas de relégio e como caixa de som, com
musica ambiente. Para a ideia de imersao ser posta em funcionamento, todo o
material fisico utilizado for produzido ou comprado, como: o tabuleiro, os dados, o
manual de regras, as informagdes dos personagens e as pecgas do tabuleiro.

A primeira questdo apresentada aos discentes, apds a aplicagdo da
proposta, visava verificar se eles conseguiram enxergaram o RPG como uma
metodologia que tornasse possivel rever e/ou aprender conhecimentos matematicos

por meio do jogo?

Obvio que sim. Em uma atividade dindmica temos varios estimulos positivos,
envolvendo ndo so6 os participantes mais também o que o jogo quer transmitir.
(Aluno A, Questionario)

Sim, e o aluno se dedica mais ainda, pois no mesmo tempo que ele aprende
ele também se diverte. (Aluno B, Questionario)

Sim, porque com os jogos aprendemos melhor, e desperta a nossa vontade
de aprender mais brincando e se divertindo. (Aluno E, Questionario)

Sim, com certeza sim. Alinhando o jogo com os problemas matematicos tudo
é possivel (Aluno C, Questionario)

As respostas acima demonstram aquilo que haviamos conjecturado
anteriormente em consonancia aos pensamentos de Chapman (2008), que ao abordar
objetos de conhecimento matematico por meio do uso de jogos, seria possivel uma
maior receptividade dos alunos, uma vez que estdo se divertindo ao resolver
problemas matematicos.

Na questao dois, o intuito foi saber se os alunos acreditam, dentro das
experiéncias que tiveram durante a aplicacao da proposta, que o RPG contribuiu para
o aprendizado, tanto para aqueles que ainda n&o tinham conhecimento do assunto de
grandezas e medidas, quanto para os que estavam relembrando e fixando o objeto de

conhecimento ja estudado em alguma outra fase da sua formacao.

Sim, ele contribuiu para meu aprendizado e também a relembrar grandezas
e medidas que estudei no 9° ano. (Aluno A, Questionario)

Sim, o RPG ajudou tanto a relembrar como também aprender coisas novas.
(Aluno B, Questionario)
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Com a experiéncia do RPG foi possivel fixar mais no aprendizado de
grandezas e medidas e querer aprender me ajudou muito a lembrar dessa
aula e querer aprender mais sobre grandezas e medida. (Aluno E,
Questionario)

Verificamos nas respostas dos alunos A e B, que foi possivel relembrar o
assunto de grandezas e medidas; o aluno E relata que foi possivel relembrar e fixar,
e isto evidencia o que Alves, Mello Arruda e Passos (2023) ja haviam nos antecipado,
ao dizerem que os jogos podem ser utilizados em momentos distintos da sala de aula,
indo desde o diagndstico até a verificagao de aprendizagem.

A terceira questao foi pensada para ouvirmos os alunos a respeito das
dificuldades encontradas ao tentar lembrar do objeto de conhecimento estudado, e se

isso influenciou no rendimento dentro do jogo, eles responderam:

Algumas vezes, porém ficou bem esclarecido o0s conhecimentos
matematicos. (Aluno D, Questionario)

Né&o muito, pois estavamos aprendendo com o discorrer do jogo. (Aluno B,
Questionario)

Sim, principalmente na parte de grandezas porque tém muitos calculos e tem
que ter muita concentragdo. Eu percebi que a grandeza vai fazer parte da
nossa vida entdo eu continuarei a estudar grandezas e medidas (Aluno E,
Questionario).

Com a resposta dos discentes, identificamos que para o aluno B foi
parcialmente dificil, mas durante o desenrolar do jogo, ele conseguiu seguir. O aluno
E menciona mais pontualmente que os calculos desenvolvidos nos problemas
requerem atencdo. Reconhecemos ter pensado nas questbes de modo que segue
aquilo que Marcatto (1996) nos orienta, ao escrever que os problemas devem ser
organizados, de modo que apenas com o conhecimento matematico, o discente
consiga ser bem sucedido.

A quarta questao foi pensada para saber se os discentes participariam de
outra proposta pedagodgica que usasse do RPG como recurso, mesmo que em outra

area de conhecimento.

Com certeza, porque com diverséao tudo fica melhor. (Aluno E, Questionario)
Sim, eu gostei bastante da experiéncia de participar de um RPG, eu
participaria de novo. (Aluno D, Questionario)
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Com essas respostas, entendemos que os discentes foram favoraveis ao
recurso pedagodgico escolhido para a proposta, uma vez que relataram o momento de
socializacdo, o que €& uma das caracteristicas naturais do RPG, além de
cooperatividade e tomada de decisoes.

A quinta questdo apresentada aos discentes objetivou indagar sobre as
experiéncias deles com o RPG, se eles tinham achado o jogo divertido e estimulante.

As respostas foram:

Claro, acharia melhor de tivesse mais RPG e com professores e matérias
distintas (Aluno E, Questionario)
Eu gostei bastante, gostaria de poder participar de um normal, mas foi
divertido (Aluno D, Questionario)
Mais ou menos, como é uma coisa nova de vivenciar entdo achei meio
estranho (Aluno C, Questionario)

As respostas comprovaram que o RPG cumpriu seu papel de jogo em
proporcionar um ambiente mais descontraido e estimulante aos jogadores/alunos, e
de acordo com Riyis (2004), essa situagao se torna possivel, gragas as caracteristicas
do jogo quanto as tomadas de decisdao, a criatividade, a interacdo social e a
cooperatividade.

Na sexta questdo, os alunos da sala foram assim questionados: Nos
momentos em que os residentes interferiram no jogo, isso favoreceu a compreenséo,

relembranga ou organizagao dos assuntos que estavam sendo abordados?

Sim, pois eles ajudaram a relembrar e a tirar dividas do assunto. (Aluno B,
Questionario)

Sim, o jeito especial de como eles falaram e fizeram exemplos ficou muito
mais facil. (Aluno A, Questionario)

Sim, ajudaram a relembrar o contetdo trabalhado, deu para organizar os
assuntos com as intervengées. (Aluno D, Questionario)

Com as respostas disponibilizadas pelos discentes, podemos observar que
os residentes desempenharem seu papel de forma eficiente, possibilitando a eles
compreenderem, relembrar ou organizar o assunto de Grandezas e Medidas.

A sétima questao tratou do desempenho dos alunos durante a aplicacédo do
jogo, sendo um misto de multipla-escolha, dando alternativas de desempenho entre o

RPG e os conhecimentos matematicos, e discursiva, para justificar a escolha:
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A —Nao tive dificuldades com o RPG e nem com os objetos de conhecimentos
matematicos;

B - Tive alguma dificuldade para compreender o RPG mas, ndo tive
dificuldades com os conhecimentos matematicos;

C — Tive dificuldades com o conhecimento matematico, mas no tive com a
dindmica do RPG;

D - Tive dificuldades com o conhecimento matematico e com o RPG.

As alternativas que foram marcadas entre os alunos foram o item A e o item
C, uma divisao trés e dois discentes respectivamente. Analisando os alunos que
marcaram o item C, o aluno C e E, eles ja demonstraram que estariam com dificuldade
de relembra os conhecimentos matematicos caso nao fosse a dindmica aplicado com

eles, como demonstrado pelo aluno E em sua resposta da segunda questao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os jogos desempenham um papel significativo no processo de ensino e
aprendizagem da matematica, oferecendo uma abordagem dindmica e eficaz para
engajar os alunos e promover a compreensao dos conceitos matematicos. Ao
proporcionar um ambiente ludico e interativo, os jogos estimulam a motivagado dos
estudantes, contextualizam os conceitos, promovem a colaboragéao e competi¢cao
saudavel, personalizam o aprendizado e desenvolvem habilidades cognitivas
essenciais. Portanto, educadores devem reconhecer o potencial dos jogos como uma
ferramenta valiosa para enriquecer a experiéncia de ensino da matematica e preparar
os alunos para os desafios do mundo contemporaneo.

Diante do exposto, torna-se evidente o potencial transformador que o uso
de jogos como metodologia de ensino possui no contexto educacional, especialmente
no ensino de matematica. As narrativas pedagogicas apresentadas na sec¢ao anterior

evidenciam os aspectos positivos deste recurso metodoldgico.
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporénea do séc. XXI, as categorias direcionadas a
juventude e ao adolescente levam em conta uma série de relagdes sociais,
principalmente as que estao vinculadas com o mercado formal de trabalho e o trabalho
assalariado. E notavel o valor que é destinado aos jovens com relacdo ao mundo do

”

trabalho com frases como “o jovem é o futuro da nag¢ao”, “o mundo esta nas maos dos
jovens”, “a mudanga pertence a juventude”.

Essas frases aparentemente inocentes carregam uma poténcia que
constroem um lugar de expectativa, conflito e angustia para os individuos que passam
por essa fase transitéria da vida categorizada de “juventude” ® ou de “adolescéncia”.
Assim para se entender o local dessa juventude e da juventude que a sociedade esta
formando € necessario um olhar mais apurado sobre a representagao de mundo que
esses sujeitos possuem.

Assim como a escolarizagao, “o trabalho também faz juventude”, conforme
afirma Sposito (2005). Isso sugere ouvir os jovens, identificar as problematicas da

educacao escolar, em contraste com a educacao informal, a familia e o mercado de
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uma obra de 1300 paginas, dividida em 18 capitulos e separada em dois volumes. Sua pretenséo
enciclopédica tornou conhecido seu autor que se auto-intitulou o ‘pai’ da adolescéncia. Suas analises
tiveram influéncia da teoria da evolugéo das espécies, de Charles Darwin, da teoria filogenética de
Ernest Haeckel, da antropologia criminal e da tipologia antropolégica de Cesare Lombroso (Silva e
Lopes, 2009, p. 90).
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trabalho e entender o que esta obrigando muitos deles a abandonar a escola ou
estudar e trabalhar ao mesmo tempo.

Vivemos em um contexto socioeconémico no qual o mundo do trabalho
vem sendo cenario de importantes transformagdes. Os jovens sdo afetados direta e
profundamente, tanto na sua insergdo no mercado de trabalho, quanto na maneira de
elaborar seus valores e suas expectativas com relacéo a ele. E, portanto, através do
trabalho que os jovens se colocam na estrutura social e € por meio dele, dentre outras
instancias sociais, que os mesmos constroem sua identidade social.

O presente texto, € fruto do subprojeto de Residéncia Pedagdgica do Curso
de Ciéncias Sociais do Campus Paulo VI da UEMA, executado no periodo de 2018 a
2020. O objeto da pesquisa relacionada ao projeto era analisar as representacoes
sociais sobre o trabalho elaboradas por jovens do 2° ano matutino do ensino médio,
com o fim de instigar os alunos a reflexao critica e a elaboragao de pesquisa empirica
sobre a tematica, fazendo com que vivenciassem a experiéncia de um cientista social,
incentivando o fazer ciéncia e a utilizar a sociologia para refletir sobre questdes da
vida pratica. Esses jovens estudavam no Centro de Ensino Paulo VI (hoje homeado
“Centro Educa Mais Paulo VI”), escola da rede publica da capital maranhense.

Para o alcance desse objetivo, os residentes envolvidos no trabalho, sob
tutela da docente da turma, mediaram o trabalho com os alunos da turma, levando-os
a interpretar a realidade em que vivem, num processo de troca e aquisicdo de novos
conhecimentos acerca do funcionamento do mercado de trabalho e das relagdes que
perpassam a construcao da realidade social em que estio inseridos, fomentando nao
apenas uma discussdo sobre juventude, mercado de trabalho, sociedade e direitos
trabalhistas, mas objetivando construir um fazer pedagdgico direcionado para uma
pratica emancipatéria/autonomia desses alunos. JUVENTUDE OU JUVENTUDES?

Explanar o que seja jovem ou juventude ndo € um exercicio facil, pois esse
termo compreende as construgdes sociais que nem sempre estio presentes em todas
as sociedades e muito menos manifestadas de uma mesma forma ao longo da histéria
numa dada sociedade.

Segundo Carvalho (2004), uma das concepgdes de jovem mais correntes
no Brasil é a da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), visto que esta presente em

muitos estudos e agdes relacionados ao campo.
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O jovem é a pessoa entre 15 e 24 anos nessa convengao, pois seria nesse
periodo de vida que se alcanga a maturagao bioldgica, psicoldgica e social
que permite uma completa condicdo de compartilhar das relagdes sociais
do mundo adulto. Por outro lado, apesar da necessidade de trabalhar com
uma definicdo ampla, e por que ndo universal do segmento, alguns estudos
e agdes indicam que ha a necessidade de entender as contradigdes
presentes no segmento. (Carvalho, 2004, p.4).

Dentro do aspecto cultural, trabalhos como o dos etndlogos Bronislaw
Malinowski e Margaret Mead retratam bem como o processo da juventude comporta
papéis e lugares bem distintos em sociedades diferentes.

No trabalho do primeiro tedrico, na Nova Guiné?®, o autor apresenta o caso
dos jovens trobiandeses que ndo possuem um rito de passagem especifico, marcando
a saida da infancia e a entrada na idade adulta. Essa transicdo se da de forma
gradativa, a partir da inser¢ao dos jovens na vida econdmica da comunidade que, por
conta do tabu do incesto (relacionado a proibicao das relagdes sexuais entre irmaos)
saem de casa na puberdade para morar em uma espécie de republica organizada
(que também é gerida por um outro jovem mais velho ndo casado ou viuvo). O nome
dessa residéncia € bukumatula e nela, os jovens ficam residindo sem a supervisao
dos pais (ou adultos), mas trabalhando até o casamento (apesar da iniciagdo sexual
nessa sociedade ser dada, segundo o teérico, antes da puberdade).

A etndloga estadunidense Margaret Mead (2015) analisa a juventude em
Samoa e a descreve como sendo uma fase sem grandes conflitos e rupturas, pois
nessa cultura, o modelo de educacéao tende a naturalizar as diferencas individuais, o
sexo e as tarefas sociais sdo dados de forma natural e organica. A homogeneidade
na forma estrutural dessa sociedade garante aos jovens uma transigao a idade adulta

mais previsivel e programada.
Segundo Viola e Vorcaro, Mead (2015):

[...] acrescenta que, diferentemente dos adolescentes das sociedades
ocidentais — cuja puberdade inaugura necessariamente um periodo de
estresse emocional, sofrimento e diversas formas de desajuste social —,
as adolescentes samoanas de seu estudo demonstram que nao sao
diferentes de suas irmas de idade anterior ou posterior a puberdade,
exceto em relagdo as mudangas fisicas. Ou seja, a puberdade n&o é
acompanhada da adolescéncia. A autora da especial valor aos métodos
educacionais samoanos, que minimizam as diferengas individuais, evitam
a afloracao de conflitos afetivos entre pais e filhos e, sobretudo, tratam das

85 Sexo y represion em la sociedade primitiva
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questdes do sexo, da gravidez, do nascimento e da morte com
“naturalidade”, como “fatos fisicos da vida” (Viola; Vorcara, 2018. p. 4).

O que os etndlogos citados langam luz com suas pesquisas € o fato que a
adolescéncia ndo é uma fase natural do desenvolvimento humano, bem como todas
as caracteristicas que costumam acompanhar essa fase de transicdo na sociedade
ocidental.

Dentro de um olhar direcionado a um viés sdcio histérico, se pode conceber
a Revolucéao Industrial como chave para a transformacéo da identidade de uma certa
juventude que foi deslocada do ambito privado, com a mudanga da profissao dos pais
que nao estdo mais ligados a um oficio, e sim ao trabalho fabril e especializado. As
criangas que aprendiam o oficio dos pais, enquanto os mesmos trabalhavam em casa,
precisam, neste contexto, de um lugar para aprender uma profisséo.

Com o passar dos anos e a expectativa de vida aumentando, o tempo de
permanéncia na escola foi prolongado com o objetivo de evitar que esses jovens nao
ocupem o lugar de trabalho dos seus pais; simultaneamente € langado sobre esses

jovens a expectativa do futuro da sociedade, como pontua Bock:

“Estariam dadas as condigbes historicas para o surgimento de um grupo
social que apresentaria comportamentos semelhantes, relacionados a essa
situagéo: rebeldia contra o mundo adulto, onipoténcia, crise de identidade,
tendéncias a construcao de grandes planos e projetos de futuro, grupalizagéo
e formacao de turmas (Bock, 2008. p. 300)".

Por este motivo, a fim de compreender todas as especificidades e
desigualdades reproduzidas por razdes historicas, sociais e culturais, em vez de
conceber uma unica juventude homogénea, segundo a nogao de faixa etaria, cunha-
se a concepgdo de “juventudes”, entendendo e abarcando toda a diversidade e
realidades distintas e desiguais que emergem em fungdo de fatores como renda,

género, raga, territorio e cultura.

MERCADO DE TRABALHO E JUVENTUDE
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Na historia das sociedades ocidentais, o trabalho € usado como elemento
classificador e de distingao entre os grupos dentro da sociedade. A histdria nos relata
que, desde a Grécia Antiga, o trabalho bragal era vinculado a escravidao e o trabalho
intelectual, de dominio apenas de uma parcela bem restrita da populagdo. Com a
Idade Moderna e o surgimento do modelo capitalista de sociedade, o trabalho passa
a ser estimulado e vislumbrado como atividade que dignifica o ser humano. Essa

concepgao tem relagcéo direta com a Igreja Protestante.

A vida monastica ndo era apenas desprovida de valor como meio de
justificagao perante Deus, mas Lutero também encara a renuncia da conduta
neste mundo como produto do egoismo, como a renuncia de obrigagdes
temporais. Em contraste, o trabalho dentro da vocagao mundana aparece
para ele como a expressao exterior do amor fraternal... No entanto, essa
justificagdo, que evidentemente é escolastica em sua esséncia, logo passa a
desaparecer, e entao resta, de forma cada vez mais enfatizada, a concepgéao
segundo a qual o cumprimento do dever mundano é sob todas as
circunstancias o Unico modo de vida aceitavel para Deus (Weber, 2013,
p.97).

Defende-se que a ética protestante desempenhou principal papel na
insercdo de uma moral que condiciona o trabalho na Terra a salvacdo no Céu,
direcionando a aceitagcdo dos trabalhadores livres a uma condicdo de opressao e
exploragao.

Durante os séculos XVIII e XIX, a ideologia capitalista direcionou a
orientacdo para o trabalho como forma de realizagao individual e social. No século
XX, esse modelo passa por um processo de intensificacdo da produgao, advindo da
sociedade de consumo (produto e consequéncia do modelo capitalista de sociedade),
que precariza de forma drastica as relagdes de trabalho.

Na sociedade contemporanea, a organizagao do trabalho passa por uma
nova remodelagao advinda da flexibilizacdo das relagbes de trabalho, dos processos
produtivos e da utilizagdo de novos meios tecnolégicos advindos da necessidade de
se adaptar aos avangos e mudangas causados pela globalizagdo (que também
aparece como causa e consequéncia dos fluxos e influxos do sistema capitalista).

E deste modo que o trabalho cumpre um papel central na insercéo social
(coletiva e individual), na formacao da identidade e na manutencéo da sociedade

capitalista. A nogéo de trabalho no senso comum parece configurar simultaneamente
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como uma forma de distribuicdo de renda da sociedade e garantias de direitos
(advindos de um modelo politico de Estado de bem-estar social).

Com a crise econbmica que assola o Brasil (e diversos paises), essas
garantias e distribuicdo de renda ficam em suspenso, pois 0os numeros de dispensas
aumentam e consequentemente as contratagcdes diminuem, ocasionando o aumento
do desemprego no pais, crise que € caracteristica da prépria forma de manutencao
do sistema capitalista através do ciclo econémico, como afirma Balanco, Pinto e Milani
(2004), citando Katz.

O ciclo, portanto, é identificado com a dindmica capitalista e, em sua
formulagéo classica, representa a constituicdo de um processo logicamente
encadeado, transcorrido em um certo periodo de tempo. Os elos dessa
cadeia de fendbmenos econdmicos sdo representados por, a saber, um
periodo inicial de ascenséao, cuja marca dominante é a acumulacao acelerada
do capital, vindo a seguir uma segunda fase, na qual a superacumulagao
passa a ser o traco dominante. O desenlace deste processo, ainda dentro da
segunda fase, acontece com a abertura da crise em si mesma, qual seja, um
periodo durante o qual havera desaceleragdo da acumulagido e sub-
investimento (Balanco, Pinto e Milani. 2004, p. 2).

Nesse contexto, os jovens sao impactados diretamente, tanto pela
cobranga imposta de se inserir no mercado de trabalho, quanto por ndo entenderem
0s processos que advém da estrutura social da sociedade capitalista. Por outro lado,
uma vez inseridos dentro do mercado formal de emprego, séo atravessados por outras
questdes que refletem o lugar social ao qual possam pertencer (a relagao de conciliar
escola e emprego, sustentar a casa, residir em um local longe do servigo, nao
compreender a legislagao trabalhista dentre outras coisas) e o local identitario que a
cultura ocidental construiu acerca da juventude (irresponsaveis, frageis, rebeldes,
futuro da nacéo, revolucionarios).

Deste modo, o trabalho excede a fungdo de meio para obter uma renda e

se desloca para a fungéo de capital social®®.

METODOLOGIA - A “AULA DIFERENCIADA”

8 O capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que est&o ligados a posse de uma rede
duravel de relagdes mais ou menos institucionais de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou,
em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados
de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles
mesmos), mas também s&o unidos por ligagées permanentes e uteis (BOURDIEU, 2015, p. 75).
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A primeira etapa da intervengéao foi pautada numa roda de conversa sobre
as expectativas dos alunos e alunas em relagao ao ingresso no mercado de trabalho:
“O que espero? Quais caminhos profissionais eu desejo trilhar?” Caso algum aluno ja
trabalhasse, poderia contar a sua experiéncia de ingresso e realizagdo no trabalho
(como se sente, problemas, vitorias). Cada participante falou sobre a profissdo ou
profissdes que gostaria de ter e o que os levaram a esta opgao.

Para entender se os alunos e alunas possuiam a nog¢ao da estrutura do
mercado de trabalho, se iniciou a segunda etapa com uma discusséo sobre a seguinte
questdo: “Por que um trabalhador empregado precisa de beneficios?” Em
seguida, foram feitas anotagdes no quadro sobre as ideias que surgiram sobre o
assunto. Enquanto se fomentava a participacao, se buscava que os alunos refletissem
sobre o que estavam falando e buscassem aprofundar a reflexao sobre o tema. Apos
essa discusséo inicial, a sala foi dividida em quatro equipes com diferentes tarefas
para que relatassem (por escrito e oralmente) os seguintes topicos:

e Equipe A: Pesquisa entre os desempregados que encontrassem na vizinhancga,
como foi a demisséo (ndo questionando o porqué ele(a) foi demitido(a), mas o
que recebeu como direitos, o que aconteceu com os documentos, se fizeram
alguma anotacgao etc);

e Equipe B: Pesquisa sobre os empregados: o que foi necessario para sua
admissao (quais documentos), pedir para que os entrevistados falassem do
passo-a-passo até a admissao efetiva;

e Equipe C: Perguntar as pessoas desempregadas se elas recebiam seu salario
corretamente, se estavam satisfeitas com o que ganhavam, se além do salario,
tinham mais algum direito;

e Equipe D: Conversar com pessoas que estavam inseridas no mercado de
trabalho (empregados), questionando se essas pessoas achavam que eram
bem tratadas por seus chefes, se recebiam salarios condizentes com o trabalho
empregado, e quais eram os direitos garantidos em seus empregos.

Todas as equipes deveriam pesquisar o que significava os termos:

Rescisdo, demissdo, admisséo, antes da realizagdo dessa pesquisa “etnografica”.

RESULTADOS E DISCUSSOES
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Na primeira parte na aplicagcado do projeto, realizada no dia 25 de abril de
2019, os alunos e alunas se mostraram abertos, entendo a diferenca entre trabalho e
emprego, e falaram muito sobre suas expectativas sobre o mercado de trabalho:
profissdes que almejavam, porque tais profissdes, e quais dificuldades teriam para
conquistarem as mesmas. Os alunos que ja trabalhavam, falaram sobre suas
vivéncias e como o trabalho afetava o rendimento escolar, bem como o que almejavam
para o futuro.

A partir dessas falas, foi notado que a logica de mercado e do dinheiro
influenciavam bem mais do que a afinidade com a area de trabalho, quando se trata
da escolha profissional. Foi identificado também uma grande apatia quando se tratou
de uma autocompreensao, quanto a percepgao dos alunos enquanto agentes ativos
e transformadores de suas proprias realidades, o que esbarrou no conformismo de
continuarem em suas posi¢cdes sociais, alimentando a estrutura que os oprimiam, e

provocando a escolha de profissdes menos valorizadas socialmente (Figura 1).

Figura 1 - Primeira parte da aplicagao da intervencgao

Fonte: Arquivo pessoal do projeto, 2019.

A segunda etapa foi de suma importancia, pois proporcionou a transicdo da
abstrac&o primeira a nogao de pratica trabalhista dos alunos e alunas, pois quando
ministrado o inicio dessa parte citando a criacdo e funcio dos direitos trabalhistas no
mundo e no Brasil, foi possivel notar que muitos nao tinham nogao da importancia da
luta por esses direitos e como eles podem ser efetivos na vida dos trabalhadores,
assim como as mudancas nesses direitos (como é o caso da Reforma da Previdéncia)

podem afetar significantemente o transcorrer da vida desses empregados no futuro.
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Posteriormente se iniciou a divisao dos grupos (descritos no item
Metodologia). Foi orientado que alunos e alunas ficassem a vontade para escolher os
temas de suas preferéncias, ressaltando que o ponto chave das entrevistas seria a
problematizacdo da vida trabalhista do entrevistado, um olhar critico sobre aquela
realidade em questdo, com base nas discussdes que aconteceram em sala nas duas
primeiras etapas da intervencéo.

As orientagcbes praticas sobre o trabalho foram: a entrega do trabalho
escrito, contendo os conceitos principais, as entrevistas transcritas e a apresentacao
oral ou em video, na terceira parte da intervengao (Figura 2).

A terceira parte da intervencao foi a apresentagao dos resultados das
pesquisas dos grupos. Nesta etapa houve um destaque aos conceitos que indiquei
para eles pesquisarem antes das entrevistas (rescisdo, admissao e demissdo). A
equipe que pesquisou sobre os demitidos e suas demissdes, além das entrevistas,
em forma de interpretacao, expuseram os tipos de demissdes, na qual quatro alunos
detalharam as formas como foram demitidos. Destacaram o processo de demissao

dos entrevistados e o tipo de suas demissdes.

Figura 2 - Segunda parte da aplicagcao da intervengcao

Fonte: Arquivo pessoal do projeto, 2019.

A equipe que ficou responsavel por pesquisar os empregados e suas
admissodes, além das entrevistas, relataram quais as qualificagdes que favorecem o
concorrente a se destacar no processo de admissao, os documentos necessarios para

tal processo, e 0 peso que tem uma indicacao.
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As equipes sobre os desempregados e seus antigos salarios e direitos, e
sobre os empregados e seus salarios e direitos, destacaram o fato de que o salario, e
a falta dele, foi crucial no status de bem-estar para os entrevistados, bem como seus

direitos (seguro desemprego, por exemplo).

CONSIDERAGOES FINAIS

Com essa intervengao, constatamos que o fato da grande maioria dos
alunos e alunas nao possuirem o sentimento de agentes de transformacao social,
influencia diretamente na nogao passiva de trabalho, emprego e mercado de trabalho
que eles e elas possuem. Tal influéncia ficou explicita na Iégica de escolha de suas
profissées, que giravam em torno do dinheiro e de um discurso meritocratico
propagado principalmente pelas midias que eles e elas consomem; na falta de
compreensao sobre os direitos trabalhistas e das lutas para que se conquistassem
tais direitos, advindo, ao nosso ver, pelo ocultamento histérico dessas acoes
primordiais para a apropriagdo do valor do trabalho e seus beneficios.

Na terceira etapa da intervengao, por meio das pesquisas e entrevistas
realizadas pelos alunos e alunas, ficou claro o aprofundamento sobre tais conceitos
trabalhados, bem como o entendimento da importancia da disciplina Sociologia para
a compreensdo e reflexdo de problemas e questdes sociais que emergem na
sociedade e afetam diretamente na forma como a sociedade se organiza (ou pode se
organizar).

Assim, evidenciamos que ¢é através da sociologia e do estudo na escola do
conteudo socioldgico, que alunos e alunas conseguem desmistificar o mundo em que
vivem, percebendo como a sociedade se estrutura, como seus direitos e deveres
sao/foram concebidos e formatados, que eles podem perceber de forma critica as
questdes sociais da sociedade em que estdo inseridos e atuar de forma ativa na

transformagao da sua realidade social.
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19. PROTAGONISMO JUVENIL NA ESCOLA: uma analise sociolégica sobre
o protagonismo dos alunos nos projetos de intervengao no Centro de Ensino
Cidade Operaria ll
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INTRODUGAO

O ensino de sociologia possibilitou discussdes de diversas problematicas
relacionadas a situacao atual social e de ensino no Brasil. Nesse contexto, é vista
como boa educagao, o ensino das escolas particulares, acessadas por criangcas e
adolescentes de familias com boa condi¢&do financeira, com pais e responsaveis
também com boa escolarizacdo e sucesso na vida profissional, que participam e
acompanham o desempenho escolar dos filhos.

Decorrente desta visdo, o ensino publico é visto como instituicdo de baixa
qualidade de ensino, na qual a realidade, em sua maioria € de escolas sucateadas,
professores desvalorizados socialmente e profissionalmente, alunos desmotivados,
desassistidos pela familia, que em grande parte € composta por pessoas com
vulnerabilidade econdmica e/ou oriundas de uma escolarizagao precarizada.

Tal situagédo é comprovada através de diversos estudos sociologicos, onde
pode-se citar o estudo da socidloga Ana Maria F. Almeida, na sua pesquisa intitulada
“A nocao de capital cultural é util para se pensar o Brasil?”

Segundo Almeida (2011),

No que diz respeito ao funcionamento da escola Brasileira, atingimos um
ponto em que pelo menos duas constatagdes ja alcancaram o status de
obviedade: (1) o Brasil apresenta um panorama de desigualdade educacional
(de tipo escolar) extremamente elevado, mesmo quando comparado a paises
com renda per capita proxima (e, em alguns casos, inferior); (2) a
escolarizagido do pai e da mae esta entre as caracteristicas das familias que
se relacionam significativamente com o desempenho escolar e que, logo,
estao diretamente associadas a desigualdade educacional (Almeida, 2011, p.
44).
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Segundo o socidélogo Bourdieu (2004), “[...] a construg¢ao da realidade social
nao € somente um empreendimento individual, podendo também tornar-se um
empreendimento coletivo.” Com base nessa citacdo, pode-se problematizar que o
conjunto de problemas individuais carregados pelos alunos é refletido coletivamente
no ambiente escolar, gerando uma realidade social em que as desigualdades sociais
sao vivenciadas cotidianamente neste espago simbadlico, denominado por Bourdieu

[

como Campo. De acordo com ele, “...0 espacgo social tende a funcionar como um
espaco simbolico, um espagco de estilos de vida e de grupos de estatuto,
caracterizados por diferentes estilos de vida" (Bourdieu, 2004, p. 160).

Diante de tais problematicas, as consequéncias sao nitidas nao somente
na estrutura fisica das escolas, mas principalmente no semblante dos alunos, que em
sua maioria sdo desassistidos pelos pais, e/ou refletem problemas familiares,
financeiros, psicolégicos e sociais para dentro do ambiente escolar, afetando
diretamente no rendimento escolar deles.

Por conseguinte, observa-se cada vez mais 0 aumento de evasao e de
baixo rendimento escolar dos alunos da rede publica, quando comparada a realidade
da rede particular de ensino. Também é nitida a missdo de gestores, funcionarios e
professores em doarem-se diariamente, visando minimizar tais fatores sociais
carregados pelos alunos, refletidos no ambiente escolar.

Diante desta realidade, é fundamental compreender o atual cenario dos
jovens da escola publica contemporanea no ambito nacional, seus desafios,
particularidades e incentivar seu protagonismo no processo educacional. Tal
protagonismo, por sua vez, € proporcionado através de metodologias que visem a
inclusdo e participacao efetiva destes jovens no processo de ensino aprendizagem,
tornando a linguagem metodolégica dos conteudos mais acessiveis a realidade deles,
despertando o senso critico por meio da observacao das praticas cotidianas.

Este texto é fruto de uma pesquisa, cujo objetivo foi analisar o protagonismo
dos alunos de uma escola publica, durante o desenvolvimento de um projeto sobre
trabalho infantil, realizado com parceria com o Tribunal Regional do Trabalho do
Maranh&o.

O trabalho relacionado a esta pesquisa foi realizado no periodo do segundo

e terceiro bimestre do ano letivo de 2019, no Centro de Ensino Cidade Operaria Il,
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durante o desenvolvimento das acbdes do subprojeto de Sociologia do Programa de
Residéncia pedagogica DA CAPES, coordenado pelo docente da UEMA, professor
José Antdnio Carvalho, em parceria com a professora da disciplina Sociologia Andreia
Barbosa Araujo, da escola citada, cujo projeto institucional foi coordenado pela

docente da UEMA, professora Quésia Duarte da Silva.
METODOLOGIAS E O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

Com o grande avancgo das tecnologias da informacao que teve inicio com
a revolugcao industrial, as relagcbes humanas sofreram um impacto significativo e
continuam sofrendo. A forma de ser e estar no mundo mudou drasticamente. Mesmo
que o discurso da globalizacao tal qual seja, de acreditar que o mundo esta conectado,
e que as pessoas do mundo inteiro tém acesso aos “beneficios” do desenvolvimento
do capitalismo e consequentemente das tecnologias da informagéo, como celulares,
computadores, televisdes e todo tipo de avango tecnologico, ha controvérsias, pois €
nitido que o sistema capitalista ndo conseguiu realizar a democratizagdo dos
beneficios gerados pelo sistema a todas as pessoas, pelo contrario, é ele o motor de
todas as desigualdades sociais, uma vez que estas sdo as principais fonte de
riquezas. E inegavel o impacto direto ou indiretamente nas relagbes humanas.

Seria um erro, um professor da educacéao basica acreditar, que seus alunos
nao sofram nenhum tipo de impacto ocasionado pelas tecnologias da informagao.
Seria um erro ainda maior, defende que o espago da escola, da sala de aula, sao os
unicos ambientes de construgcdo de saber, nos quais o protagonista é a “figura” do
professor.

Para o grande estudioso da educagao Moacir Gadotti (2000), ser professor
hoje é viver intensamente o seu tempo, conviver; € ter consciéncia e sensibilidade.
Nao se pode imaginar um futuro para a humanidade sem educadores, assim como
nao se pode pensar num futuro sem poetas e fildsofos. Os educadores, numa visao
emancipadora, ndo so transformam a informagao em conhecimento e em consciéncia
critica, mas também formam pessoas. Diante dos falsos pregadores da palavra, dos
marketeiros, eles sao os verdadeiros “amantes da sabedoria”, os filésofos de que nos

falava Socrates.
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Observa-se a preocupacgao deste estudioso, diante do contexto das
transformagdes das novas tecnologias da informacgéo, no qual o professor precisa
(re)inventar metodologias de ensino, afim de tornar a aula atrativa para os alunos. O
espaco da sala de aula é cansativo e entediante para os adolescentes, que por sua
vez, tém na palma da mao a possibilidade de adquirir informacdes do mundo inteiro
com apenas alguns toques na tela.

A sociologia € uma ciéncia que se preocupa em desvendar o que ha por
detras das relacbes humanas; tem o papel de desnaturalizar o que nos é tao familiar
e enraizado. Tem a fungdo também de proporcionar um “olhar socioldégico” que nos
possibilita desenvolver uma “imaginagao sociologica” como descreveria Mills (1975),
ao afirmar que a imaginagao socioldgica nos permite compreender a histdria, a
biografia e as relagdes entre ambas, dentro da sociedade. Essa € a sua tarefa e sua
promessa. A marca do analista social classico € o reconhecimento delas.

Pensar em alternativas que atraia a atencéo dos alunos, que os envolva no
processo de construgao do saber € um passo importante para formar individuos
capazes de interpretar a realidade social de forma critica. O papel do professor de
sociologia do ensino médio é este. A juventude é uma fase de efervescéncia, de
descobertas e principalmente do desenvolvimento das identidades dos individuos.

N&o cabe mais a um professor de sociologia do século XXI se preocupar
apenas em “jogar” teorias para os alunos absorverem; € preciso despertar primeiro
neles, a importancia das teorias e como podem encontra-las na vida cotidiana,
principalmente ao referir-se a uma instituicdo da rede publica de ensino, carregada de
tantas mazelas sociais.

Portanto, torna-se necessario envolver os alunos no processo de ensino
aprendizagem, e uma metodologia que pode ser utilizada para o ensino da sociologia
€ a inser¢céo dos alunos em projetos, sendo uma forma de aprofundar os conteudos
estudados em sala de aula e permitindo assim, que ocorra a interdisciplinaridade, uma
vez que estes podem utilizar elementos da Sociologia, da Musica, Histéria, Arte,

Geografia, por fim, todas as disciplinas do curriculo escolar.
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RELATO ETNOGRAFICO DO PROJETO TRT NA ESCOLA, NO CENTRO DE
ENSINO CIDADE OPERARIA I

O Tribunal Regional do Trabalho langou uma campanha de conscientizagao
sobre o trabalho infantil e cinco escolas publicas foram escolhidas para trabalharem a
tematica, com apresentagao de pecgas, parddias ou qualquer outra forma artistica de
trazer mensagens sobre o tema, sendo estas elaboradas pelos proprios alunos.

A principio foi solicitada a presenca de quatro professores de cada escola
para participarem de quatro encontros de formacgao no Tribunal Regional do trabalho
no fim do primeiro bimestre do ano letivo de 2019, sobre a tematica do trabalho infantil.
Nestes encontros, foi possivel conhecer a legislagdo existente contra o trabalho
infantil, registros de alguns casos deste tipo de trabalho no territério maranhense e as
etapas de execugao do projeto nas escolas contempladas pelo TRT.

Apos esta formacao, iniciou-se em julho de 2019, a discussdo sobre a
tematica com os alunos em sala de aula, e as professoras responsaveis, juntamente
com os residentes de sociologia, introduziram a tematica através de rodas de
conversas, utilizando como base, dois livros educativos disponibilizados pelo TRT.

O primeiro contato do TRT com os alunos aconteceu no més de setembro,
em que a equipe judiciaria e administrativa esteve presente no auditério da escola
para explicar o projeto e que a campanha que estava se iniciando, intitulada "Diga nédo
ao Trabalho Infantil". Na ocasiao, os profissionais e alunos conversaram sobre o tema,
citando palavras ou termos que o definiriam como "vulnerabilidade", "perigo", "riscos"
e outras.

Os alunos expressaram suas opinides acerca do tema, com base em algo
que ja viram ou viverem (tendo em visto que ha uma quantidade de alunos na escola
que ja trabalham, como aprendizes ou n&o), além de interpretagdes que tiveram ao
olhar fotos e noticias sobre o trabalho infantil e suas consequéncias. Este inicio foi de
suma importancia para que os alunos tivessem uma ideia do que trabalhar, como
abordar e quais os termos usar nas apresentacoes.

Na escola, observamos a preparacao das ag¢des durante nos ensaios,

coordenados pelas professoras de Sociologia e de Artes. Com afinco, os alunos e
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professoras se dedicaram dois meses neste projeto, cuja culminancia ocorreu no dia
10 de outubro.

Pudemos observar nesse periodo, um processo de interagao e socializacao
entre os alunos de uma maneira nao vista anteriormente em sala, o que mostrou o
quanto o projeto foi proveitoso. Fazendo uso de musicas, jograis, pecas e
documentarios, os alunos obtiveram éxito na realizagao da atividade, de modo que
suas habilidades e talentos foram evidenciados e eles puderam ser protagonistas do
trabalho.

A equipe escolar e da UEMA, envolvendo o docente orientador e residentes
observaram a relagédo entre a arte e a educacao; o trabalho em equipe gerou unido
entre as pessoas envolvidas, seja por seus gostos e habilidades similares, seja por
explicitar a necessidade de um trabalho coletivo, visto que todos os trabalhos, neste
caso especifico, exigiram o esfor¢o de todos.

Alunos que ndo participavam das aulas, que ndo mostravam atengao ou
interesse as areas de Sociologia e Arte, viram, nesse trabalho, a oportunidade de usar
suas preferéncias para atuar no projeto e isso foi fundamental para o éxito das agdes,
pois o projeto interessou grande parte das turmas da escola e deixou em evidéncia a
importancia da arte no processo ensino aprendizagem.

A escola sempre planeja e faz projetos dentro das turmas ou no auditério,
quando sao propostas maiores, mas nesta atividade, observou-se o0 quanto a
interdisciplinaridade se fez e faz necessaria em todas as situacdes, pois os proprios
alunos vém o quanto trabalhar com diversas areas, torna o trabalho mais interessante,
mesmo sendo diferentes.

Deve ser destacado também que toda a comunidade escolar sentiu o
impacto que este trabalho trouxe aos alunos. Eles pesquisaram, tiveram dominio do
que trata o tema, escreveram e fizeram o melhor que puderam, e isto mostra que
quando se da oportunidade de trabalhar de forma coletiva, as chances de ter um
resultado positivo sdo bem maiores, como nesse caso, que trouxe, além de resultados
positivos, a conscientizagdo sobre essa problematica tdo presente no pais. Todos
entenderam a importancia de "dizer nao" ao trabalho infantil.

Percebeu-se que alunos, docentes, coordenadores pedagdgicos, gestores

da escola e do TRT ficaram satisfeitos com o trabalho realizado, com a culminancia e
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com a oportunidade de descoberta e de apresentagéo de talentos, uso da imaginagao

e criatividade (Figuras 1 e 2).

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das experiéncias vividas e relatadas anteriormente, € possivel
observar a grande contribuicdo do Programa Residéncia Pedagodgica na formagao
profissional dos alunos de licenciatura, através do contato deles com o ambiente
escolar e com a sala de aula, durante a formagao académica. Além de conectar as
teorias e praticas docentes, o programa também contribui na valorizagao social da

profissao docente.

Figura 1 - Apds a apresentagao, Figura 2 - Fala de abertura das
alunos da turma 100, equipe TRT, apresentagdes de culminancia do projeto
preceptora Andréia Araujo e residenteg . TRT na escola
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Fonte: Autores do texto, 2019. Fonte: Autores do texto, 2019.

No que diz respeito ao periodo de inser¢géo dos alunos no ambiente escolar,
através da supervisdo da preceptora e professora da disciplina de sociologia na
instituicdo de ensino Andreia Araujo, tornou-se possivel identificar algumas
dificuldades que afetam diretamente a aprendizagem dos alunos das escolas de
educacao basica, relacionadas a fatores econdmicos e sociais. Tudo isso foi relatado
pelos préprios alunos ao longo das aulas.

Através das observagdes e da participagcdo dos alunos no projeto citado e
nas atividades de intervencao ocorridas na escola sobre o trabalho infantil, aqui

especificamente no projeto TRT, notou-se maior envolvimento dos alunos com a
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tematica trabalhada e satisfagdo com a oportunidade de se inserirem de forma criativa
nas agdes planejadas e executadas.

A partir da oportunidade dada pelo Programa Residéncia Pedagdgica,
fomentado pela CAPES, foi possivel observar que a insergao dos alunos no projeto
em questédo, trouxe formas de pensar novas metodologias de ensino, que possibilitam
o desenvolvimento de habilidades cognitivas valiosas nos discentes.

Portanto, pensar o protagonismo juvenil no ambiente escolar, é permitir que
os alunos “subam no palco”, sendo os principais autores do processo ensino
aprendizagem, possibilitando o trabalho interdisciplinar tdo importante para o

desenvolvimento integral dos discentes.
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